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Aos professores da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCA(;AO foi

encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade do

Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos

que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educacido Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo de
Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo a aprendizagem e privilegiando uma proposta que traz
para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo. Esse mundo passa
por constantes transformacdes e a escola precisa acompanhar essas
mudancas. Por isso, a necessidade de atualizacdao do Nicleo Curricular
Multieducagdo, em consondncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educacdo da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma rede coordenada por uma
Secretaria Municipal de Educacgdo, formada por 10 Coordenadorias
Regionais de Educacao, abrangendo 1055 Unidades Escolares, 241
Creches, 20 Pélos de Educacdo pelo Trabalho, 9 Nicleos de Artes,
12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educagdo Publica, 1
Centro de Referéncia em Educagdo de Jovens e Adultos e o Instituto
Helena Antipoff — Referéncia em Educacao Especial, compreendendo
funciondrios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e éxito escolar de todas
as criancas que, como alunos desta rede, t€ém o direito a livre expressao,
a interacdo com os seus pares, ao didlogo com os professores, direcio e
outros profissionais, exercitando, assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valorizacdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na



formacao de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de
Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho de
Funcionarios, Conselho de Responsaveis, Conselho Escola-Comunidade,
Grémios, Comissao de Professores e Representantes dos Coordenadores
Pedagdgicos. Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar
um processo dialdgico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes:
da comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacao.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestoes foram apresentadas. Foi
nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa, valorizando as
muitas experiéncias que emergem do campo e as historias do cotidiano
dos diversos atores envolvidos no cendrio educacional da cidade do Rio
de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias sugestoes
de temas para a atualizacdo da Multieducacdo foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritdrios, a partir das proposicoes feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas séries publicadas: “Temas em Debate” e
“A Multieducagdo na Sala de Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educagdo na
producdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboracdo dos textos. Sendo assim, houve féruns de professores da
Educacdo Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala
de Leitura, Grupo de Representantes de professores das diversas dreas
do conhecimento e de professores da Educacdo de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdao do material produzido continue em todos
os espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educacio e nos diversos Departamentos do Orgido Central, permitindo
reflexdes e conclusdes.

Son aria Cotfréa Mlograbi

Secretdaria Municipal de Educagdo
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Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez

O discurso - rio de dgua que ele fazia;
Cortado, a dgua se quebra em pedacos,
Em pocos de dgua, a dgua paralitica.
Em situacao de poco, a dgua equivale
A uma palavra em situag¢do diciondria:
Isolada, estanque no poco dela mesma,
E porque assim estanque, estancada;

E mais: porque assim estancada, muda,
E muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

O fio de agua por que ele discorria.

O curso de um rio, seu discursorio,
Chega raramente a se reatar de vez;
Um rio precisa de muito fio de dgua
Para refazer o fio antigo que o fez.
Salvo a grandilogiiéncia de uma cheia
Lhe impondo interina outra linguagem,
Um rio precisa de muita dgua em fios
Para que todos os pogos se enfrasem

Se reatando, de um para outro poco,
Em frases curtas, entdo frase e frase,
Até a sentenca — rio do discurso unico

Em que se tem voz a seca ele combate.

(Joao Cabral de Melo Neto, 1997, p. 2)



CoMECANDO A CONSTRUIR A
SINTAXE DOS Rios

E. M. Rinaldo de Lamare - E/2* CRE

T razendo a memoria os versos de Jodo Cabral de Melo Neto, nds,
professores de Lingua Portuguesa do PEJA 11, queremos reafirmar
a esperanga em nosso trabalho. Afinal, nossa proposta consiste em tornar
realidade um ensino de Lingua Portuguesa que, ao invés de cortar os rios
da multiplicidade de conhecimentos e experiéncias lingiiisticas, promova
intensa intercomunicacdo de saberes, uma rede de vitalidade! Queremos
provocar encontros prazerosos com a Lingua, ampliar conhecimentos
significativos que favorecam o desenvolvimento da competéncia
lingiiistica.

Mas, para que consigamos atingir esses objetivos, precisamos ter sempre
presente a realidade ao mesmo tempo especifica e diversa dos alunos do



PEJA, assim como determinadas representacdes arraigadas em nossa
cultura, e que devemos buscar superar.

Favero, Rummert e De Vargas (1999) identificam como foco central
de nosso trabalho, dentro da grande multiplicidade do universo jovens
— adultos, a exclusdo econdmica, social, politica e a expropriacao cultural
a que sao submetidos. Enfatizam nosso objetivo fundamental como
educadores do PEJA: saldar a imensa divida social e histérica para com
eles, contribuindo para que sejam incorporados no processo de construcao
de uma sociedade nao excludente e soliddria.

Esses autores analisam também duas representacdes que perpassam
as praticas educativas e se tornam obstdculos ao desenvolvimento de
acoes educativas eficazes. A primeira delas identifica “o jovem e o adulto
desescolarizado como alguém que deixou de cumprir, por deficiéncias
préprias, a tarefa que The cabia na infancia: estudar” (FAVERO; RUMMERT;
DE VARGAS, 1999, p. 43). A partir dessa representacio, a Educacgao de
Jovens e Adultos € pensada e organizada tendo como modelos as acdes
desenvolvidas com o ensino regular para criancas. Essa pratica educativa,
além de ocultar os intimeros fatores estruturais que impossibilitaram os
jovens e adultos de terem acesso ao sistema educacional e de permanecerem
nele, infantiliza e descaracteriza a EJA. E importante para que se caminhe
na dire¢cdo de uma efetiva superacdo da exclusdo, organizar as acoes
educativas desta modalidade em “um modelo pedagdgico préprio, a fim
de criar situagdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem
de jovens e adultos” (PARECER CEB 11/2000, p. 9).

Outra representagao corrente em nossa sociedade concebe a participagao
no processo de Educagdo de Jovens e Adultos como fruto de agdes
voluntdrias, de doacdo e caridade, para as quais basta a boa vontade, o
amor aos menos favorecidos, em detrimento de uma efetiva preparacao
do educador para uma realidade educativa complexa e especifica. A EJA
requer uma formagao, que “além das exigéncias formativas de qualquer
professor, contemple aquelas relativas a complexidade diferencial dessa
modalidade de ensino, [...] em vista de uma relacdo pedagdgica com
sujeitos que possuem experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas”
(PARECER CEB 11/2000, p. 56 e 58).

Reatar os fios de dgua rompidos nas trajetorias de repeténcia ou evasao
requer uma reflexdo constante de nossas atitudes e motivagdes interiores
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como educadores do PEJA, assim como uma intensa preparacio e
aprofundamento pedagdgico que possibilitem o trabalho com a imensa
variedade de vivéncias e expressdes culturais, riquezas com as quais o
educador se depara na EJA. Para nos, professores de Lingua Portuguesa,
a valorizacdo, a expressdo e o desenvolvimento dessa diversidade sdo
da maior importincia, pois 0 processo de aquisicdo da competéncia
lingtiistica, uma das expressoes de conquista da cidadania, passa pela troca
da multiplicidade de saberes lingiiisticos.

A legitimagdo das variadas formas de expressdo lingiiistica, como
manifestacdes culturais, nem sempre tem sido realizada efetivamente
em nosso sistema educacional. Bourdieu e Passeron (apud Soares, 1986)
afirmam que a escola, impondo uma cultura como a legitima, exerce
um poder de violéncia simbdlico que refor¢ca e perpetua a dominagao
de determinados grupos sobre outros. Muitos de nossos alunos tiveram
0 contato com essa escola e com um ensino tradicional de Lingua que
acentuou a exclusdo, a deficiéncia, a paralisia. A norma lingiiistica
considerada padrao € trabalhada como a unica, a correta; o ensino das
regras gramaticais € supervalorizado e descontextualizado; os textos sao
decodificados em exercicios repetitivos, mecanicos. Percebemos que essa
concepcdo de ensino, mais que preservado os cursos de rio, tem formado
pocgos, rios sem discurso, dgua paralitica, estanque, muda porque com
nenhuma comunica.

Nosso papel — e nosso sonho! — enquanto professores de Lingua
Portuguesa no PEJA, consiste em proporcionar aos alunos experiéncias
cheias de linguagem, muita dgua em fios. Torné-los aptos a refazer o fio
antigo, legitimando a lingua viva, multipla, rica, ativando a consciéncia
da gramadtica internalizada que possuem e abrindo as portas para um
conhecimento lingiiistico que os qualifique a ocupar com dignidade seu
espaco na sociedade.
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INSTANTANEO FOTOGRAFICO

Eles vao chegando devagar, depois do dia estafante de trabalho, calor
e preocupacdes: homens e mulheres sentam-se silenciosamente nas
carteiras, com o olhar fixo no professor, agarrados a um caderno e a um
lapis como a procura de seguranca neste ambiente grande demais para
o que pensam de si mesmos. Os jovens falam alto e riem. Através das
brincadeiras com os colegas e das roupas (jeans rasgados, bonés, brincos,
cabelos pintados...), tentam disfarcar a timidez que os adultos assumem
mais claramente. S3o alunos do PEJA em sua busca de melhoria de vida,
de encontrar pessoas, de adquirir conhecimento. Carregam uma certeza
construida e alicercada gradativamente ao longo do tempo: de ndo saber
e ndo conseguir aprender.

Por trds do grande medo, disfar¢ado ou ndo, dos preconceitos sociais
assumidos e internalizados penosamente, da imagem negativa construida
durante o processo de inimeras exclusdes, mal vislumbram o mundo e as
experiéncias de vida que carregam. Para eles, isto ndo importa na escola.
Aqui — pensam — o espelho estd com a face voltada para o universo do
que NAO SAO, NAO SABEM e precisam alcangar. Sentem-se como
rios cortados pela vida.

Para que todos os pogos se enfrasem...

O ensino de Lingua Portuguesa no PEJA s6 encontrard sua base e
significacdo se partir do encontro com estes alunos e suas multiplas
vivéncias. Um primeiro movimento do processo pedagdgico € o de voltar
aface do espelho para eles. E fundamental abrir espacos para que se vejam
como protagonistas na vida, portadores de grandes riquezas culturais.
Olhar-se, nessa perspectiva, vai, inevitavelmente, provocando a onda
processual da descoberta fundante de toda e qualquer aprendizagem: EU
SEIE, PORQUE SEI, QUERO SABER MAIS! As experiéncias adquiridas,
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as habilidades pessoais e coletivas, os saberes acumulados, a exuberante
diversidade cultural, a multiplicidade de competéncias comecam, entdo, a
vir a tona. Desta forma, torna-se possivel o ensino da Lingua Portuguesa
baseado, principalmente, na TROCA DE SABERES, no DIALOGO.

Portanto, uma das palavras-chave mais importantes no trabalho com a
Lingua Portuguesa no PEJA é INTERACAO.

O que é o ensino de Lingua Portuguesa no PEJA?

O que deve priorizar?

Que conceitos fundamentais

constroem a estrutura de seu processo pedagogico?

Como trabalhar a Lingua Portuguesa

integrando jovens e adultos marcados pela exclusdo,

com experiéncias culturais tao diversas?

o

H4 muitas maneiras de buscar e construir respostas a essas perguntas.
Inimeras obras apontam caminhos e sdo fontes de pesquisa indispensaveis

12



ao profissional consciente de sua responsabilidade. Mas, neste fasciculo,
priorizamos a reflexao sobre o trabalho ja desenvolvido por nds, em nosso
embate didrio nas classes do PEJA. Os relatos de nossa pratica pedagégica
que se seguem, querem ilustrar a retomada dos cursos de afluentes, desafio
com o qual o professor do PEJA se depara todos o dias. Pretendem mostrar
como, no ensino da Lingua, o didlogo com as diferencas, o ensinar e
aprender se constituem no impulso necessario para os alunos reassumirem
a histéria de vida escolar interrompida e desaguar — certamente — num
oceano de oportunidades.

Adentrando por este mosaico de relatos, vamos refletir também a teoria
que os perpassa. Neste debrucar-se sobre os aspectos tedricos do ensino da
Lingua, estd implicado o sucesso de nosso trabalho como professores de
Lingua Portuguesa do PEJA. Agimos como pensamos; portanto, explicitar
e discutir nossos conceitos nos leva a fundamentar melhor o gue fazemos
e como fazemos.

13



CONSTRUINDO A SINTAXE DOS
Rios

Multiplicidade: de como Chico Bento aprende a
dancar funk

A multiplicidade € o primeiro desafio com que se depara o professor
de Lingua Portuguesa no PEJA: alunos de idades, origens, historias de
vida, dialetos, culturas, vivéncias diversificadas reunidos numa mesma
classe. Que estratégias o professor de Lingua Portuguesa deve utilizar para
potencializar toda essa riqueza? E preciso ser criativo e atento para nio
deixar tudo isso guardado na gaveta da irrelevancia e ir ao que interessa: o
estudo da norma culta, que é o de que eles precisam. Ou, entdo, mergulhar
nessa diversidade sem planejamento, sem estabelecer metas e perder-se
no meio do caminho.

Um dos procedimentos € o de organizar projetos de estudo nos quais o
olhar se volte para os aspectos da vida do aluno que marcam a diferenga,
constituindo a sua identidade prépria e a dos grupos a que pertence.

Quem somos? De onde viemos? Qual é nossa historia? O que
nos diferencia? O que nos une? Que saberes lingiiisticos tornam
nossa comunicag¢do uma expressao de nossa cultura? Aprender
a se comunicar utilizando as variagoes lingiiisticas, inclusive a

estabelecida como padrao, é importante? Por qué?

Projetos que oferecem aos alunos oportunidades de se debrugar sobre
essas perguntas alicercam a base para um rico processo de desenvolvimento
da competéncia lingiiistica. O Projeto “Nossa terra, nossa gente, nossas
falas”, desenvolvido no PEJA 11, do CIEP Presidente Tancredo Neves pela
Prof* Rosa Maria Alves de Melo, € um exemplo disso. Vejamos o relato
dessa experiéncia:
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Alunos com ouvidos atentos, folha de papel na mao, seguindo
a letra. Todos cantam “Asa Branca”, bem compenetrados,
acompanhando a voz de Gilberto Gil.

“Quando olhei a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Joao
Eu perguntei a Deus do Céu, ai
Porque tamanha judiacdo...”
Ao final da musica, o comentdrio surpreso dos alunos: “E
o Gilberto Gil! Esta certo ele cantar assim, com esse jeito de
falar nordestino?” A pergunta e os conceitos certo — errado
impulsionaram, entdo, uma série de debates e outras atividades
sobre a lingua e seus usos, os dialetos, as variacdes lingiiisticas.

Falando do jeito carioca, mineiro, paulista, nordestino,
gatcho, os alunos foram percebendo que a lingua € um fato
social, sofre transformacdes nos diversos grupamentos sociais,
assim como com o passar do tempo. Entenderam que o falante
nativo usa sua lingua conforme as regras préprias do dialeto
da comunidade lingiifstica a qual estd ligado. E esses dialetos
ndo se constituem um modo errado de falar, mas sim, um modo
diferente. Interessaram-se também em conhecer a fala e a escrita
do chamado dialeto de prestigio, pois percebem que a sociedade
atribui valores sociais diferentes aos diversos modos de falar e
escrever a nossa lingua e que esses valores t€ém conseqiiéncias
sociais, econdmicas e politicas. Concluiram que aquele que sabe

utilizar o maior ndmero de variacdes lingiiisticas nas situagdes
apropriadas € competente no uso da lingua.

Foi realizada, também, uma dramatizacdo informal e
espontinea (a idéia surgiu durante os debates) sobre um cidadao
com comportamento e fala bem diferentes: quando estd no seu
grupo de amigos e quando estd no seu ambiente de trabalho,
comunicando-se com seu chefe — demonstracao do comportamento
lingiiistico da mesma pessoa em diferentes circunstancias de sua
vida, independente da classe social ou regido a que pertence.
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Como culminancia, adultos e jovens trouxeram e cantaram
musicas com dialetos distintos, cada uma com suas peculiaridades:
hip-hop, funk, sertaneja e outras tipicas das regides brasileiras.
Entre eles circularam também gibis e quadrinhos do Chico Bento,
personagem com o qual muitos adultos se identificaram. Essa
troca de falas, palavras, expressoes e significados, expressos com
liberdade, abriu caminho para que os alunos reconhecessem o
valor de sua propria cultura, aceitassem a multiplicidade como
riqueza e se sentissem mais a vontade na escola. Sentiram-se
felizes ao perceber que ela ndo discrimina; pelo contrario, valoriza
a linguagem deles, ndo a considerando errada como pensavam.
Comecaram a construir a certeza de que a Lingua € um saber que
possuem e a escola o espaco para aperfeicod-lo.

Projetos como esse demonstram a importancia de conhecer e valorizar
os saberes do aluno. Ao impor a linguagem preconizada pelo padrao
culto, a escola exclui e empobrece sua linguagem. Apresentando um
unico modelo de comunicag@o como certo, ela despreza os conhecimentos
lingiiisticos ja adquiridos pelo aluno, levando-o a se sentir ainda mais
marginalizado. Um dos objetivos da EJA € oferecer ao jovem e ao adulto
possibilidades de, através dos conhecimentos adquiridos na escola, sentir-
se PESSOA, CIDADAO critico e atuante na sociedade. Para tanto, é
fundamental que as manifestacdes da linguagem do aluno sejam aceitas
pelo professor, e este o0 ajude a optar pela forma mais adequada para cada
situagd@o comunicativa.

O que se deve buscar € a norma oculta do aluno, o jogo ideolégico
implicito num conjunto padronizado de regras lingiiisticas. Torna-se
fundamental desconstruir o mito de que o conhecimento da norma
culta € garantia suficiente para a inser¢do do individuo na categoria
dos que podem falar, dos que sabem falar, dos que tém direito a
palavra. Afinal, a propria dificuldade de acesso dos falantes das
variedades ndo prestigiadas pelo sistema educacional, bem como a
um ensino significativo e eficaz, j4 garante que essa ascensdo social
ndo ird ocorrer; o conhecimento necessario e equilibrado da norma
culta fica restrito a uma parcela infima da sociedade (BAGNO, 2003).
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Um dos objetivos do PEJA € proporcionar uma (re)inser¢ao eficaz
do aluno na sociedade e instrumentaliza-lo com conhecimentos praticos
e significativos do sistema de sua lingua materna. O estudo da norma
pela norma permitird apenas que ele forme pocos de dgua paralitica,
nao sabendo como chegar a sentenga — rio do discurso tinico. A fungao
equalizadora da EJA deve vir a tona no curso do nosso rio através de
um ensino de qualidade, que parta do texto e que se volte para o texto,
lugar em que fodos os pocgos se enfrasam.

As aulas de Lingua Portuguesa, portanto, devem nio apenas privilegiar
o conteudo, como também a reflexdo sobre a lingua e a realidade que nos
cerca. Vejamos o depoimento de uma professora sobre os resultados de
uma atividade realizada:

Uma experiéncia significativa se deu ao discutirmos, a partir
de propagandas de jornais e revistas, os conceitos de conotagdo
e denotacdo. Foi prazeroso observar a satisfacdo e alegria dos
alunos ao perceberem como os meios de comunicagao podem ser
veiculos de muitas significagdes. Ficaram encantados ao concluirem
que a lingua € viva, dindmica e aberta a vdrias possibilidades de
realizacdo, de acordo com a inten¢do do falante. A questao do
preconceito lingiifstico também veio a tona fortemente nos debates.
A partir desse trabalho, os proprios alunos criaram comerciais para
produtos nao existentes. Assim, concretizaram a variacao de sentido
de acordo com o publico-alvo e os objetivos das pseudo-empresas.
A cada aula, os rios se tornam mais intensos, provando que € sempre
possivel trabalhar com cheias de linguagem.

Prof? Patricia Simdes de Oliveira Rosa — CREJA
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TRES Passos Fazem uM CAMINHO

O ensino de Lingua Portuguesa €, fundamentalmente, centrado
em trés atividades principais: a pratica de leitura de textos, a pratica
de producio de textos e a pratica da analise lingtiistica (GERALDI,
1998). A competéncia lingiiistica, objetivo desse ensino, € adquirida no
desenvolvimento do processo educativo baseado nessas trés praticas.

Ao planejar nosso trabalho no PEJA, precisamos refletir
primeiramente sobre a concepg¢do de linguagem que o perpassa.

A escola tem a tendéncia a burocratizar a linguagem, desistoricizando-
a e enrijecendo-a nos rituais que tradicionalmente a domesticam: a
cOpia, o ditado, a redacdo como atividade isolada ou, quando muito,
produto final de um processo deslanchado pela leitura, a prépria
leitura como simples verbalizacdo oral de textos cuja compreensdao
deixa muito a desejar: o trabalho do professor sendo repeti¢do dos
roteiros do livro didético, e o do aluno, sendo execucao dos exercicios
que estes lhe impdem. (BRANDAO; MICHELETTI, 2002, p. 10).

Queremos que a prética da leitura, da producdo de textos e da andlise
lingiiistica se processem de forma dialdgica e dinAmica, em constante
interacao com os alunos e suas culturas.

Ler a palavra... e 0 mundo!

E um grande desafio trabalhar a leitura nas classes do PEJA. Isto
porque os processos escolares se restringiam a decodificar sinais e realizar
exercicios de interpretagdo limitados, mecanicos, superficiais e pouco
criticos. Por isso, ouvimos sempre as perguntas:
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Professora, para responder essa questdo, que pedaco eu devo
copiar do texto? A resposta dessa pergunta é esse pedaco aqui?

Percebemos que foram ensinados a esquartejar o texto para preencher
lacunas cujas respostas sdo meras transcrigdes de trechos lidos. Ou, entdo,
a trabalhar apenas com questdes abertas como o que vocé acha que o autor
quis dizer?, sem um aprofundamento maior. Tém fundamento, portanto,
as queixas dos professores: nossos alunos ndo sabem interpretar; léem
e ndo entendem o que leram.

Todo texto, como ato comunicativo, “é emitido para que alguém
o atualize mesmo quando ndo se espera (ou ndo se deseja) que esse
alguém exista concreta e empiricamente.” (ECO, 1979). Portanto, o
leitor deve adentrar pelo processo de criacdo realizado por seu autor e
interagir com ele. Para isso, mobiliza os conhecimentos e experiéncias
de que dispde e vai atribuindo significagdes, reconstruindo o texto. Ler €
fazer a “leitura do mundo”. E o mundo s6 se 1€ dialogicamente, tecendo
cooperativamente as malhas do vivido.

Para construir um processo de leitura que ajude na formacao do leitor,
um dos grandes desafios € encontrar um instrumental metodolégico
eficiente que possibilite ultrapassar a leitura superficial, transcendé-la e
interferir nos textos, dialogando com eles. Ele deve impulsionar a trajetéria
pelas diversas etapas de leitura, desde o contato inicial, pouco profundo,
passando pela desmontagem do texto para buscar os significados no
interior do discurso até o processo recriativo de interpretacao. O leitor
vai se tornando capaz, entdo, de, ao entranhar-se nos universos textuais,
transitando por sua riqueza, ampliar horizontes, reformular sentidos,
fazendo da leitura “um ato interativo e de compreensdao do mundo”
(MICHELETTT, 2001).
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Escrever? Ah, eu ndo sei. Vou errar tudo!

O medo diante da folha em branco e da caneta vermelha do professor
paralisa o aluno do PEJA, marcado pela baixa auto-estima e discriminag@o.
Muitos dizem que ndo sabem escrever, que ndo conseguem escrever certo,
que ndo sabem usar a pontuacdo e sinais graficos. Para que os alunos se
sintam mais seguros, € necessdrio trabalhar o conceito de certo/errado
em lingua. Ultrapassando essa polariza¢ao, mostrando os indmeros niveis
de linguagem, suas variacdes e 0s contextos em que sdo utilizados, sua
adequagdo ou inadequacgdo, conseguiremos mostrar ao aluno que todos
tém capacidade e competéncia para a escrita e que o desconhecimento
de algumas normas gramaticais nao serd empecilho para a elaboracio
de um texto. Mais ainda: toda a produgdo textual do aluno precisa ser
reconhecida como um grande passo para a sua evolucao na escola. Textos
do aluno devem constantemente ser objeto de andlise e degustacdo pela
turma. Eles ndo serdo apenas corrigidos e sim, melhorados de acordo
com a norma culta da lingua. As propostas de producdo de texto devem
também estar associadas as necessidades e vivéncias dos alunos e
fortemente vinculadas ao trabalho de leitura.

Ler, interpretar, criar e recriar, escrever e reescrever fazem parte de
um mesmo movimento de trabalho com a lingua. Essa aprendizagem
se mostra uma aventura prazerosa, pois viaja através da prosa, poesia,
musica, textos jornalisticos, cientificos, publicitdrios, imagens e toda
uma rede de discursos entrelacados na vida didria. O aluno, estimulado
a escrever mergulhando nesta variedade, vence os medos e solta-se na
expressao de seus sentimentos, de suas emogdes e opinides.

O tema Identidade foi trabalhado pela professora Sandra Corréa
Rodrigues da Silva, de Lingua Portuguesa do PEJA II, na E.M. Senegal.
Os alunos identificaram-se com a composicao dos Titas, Marvin, narrativa
de um menino que perde o pai e precisa ajudar a mae na criagdo dos
irmaos e no sustento da familia. Lendo a letra da misica, eles foram
se encontrando. Recordaram vivéncias e compartilharam suas vidas.
Perceberam que aquele personagem simbolizava cada um deles, cuja
infancia e adolescéncia foram vividas no trabalho e na dificuldade.

20



A partir da leitura, foram incentivados a escrever sobre sua infancia.
Inicialmente, expressando o forte sentimento de exclusdo, reagiram:

Como escrever sobre a minha infdncia, se eu ndo tive?
Comecei cedo a minha luta!

Minha infdncia foi muito triste. Ndo sei escrever nada sobre ela.

Nesse primeiro momento, as resisténcias pareciam fortes. Mas, com
os didlogos e debates no decorrer da atividade, descobriram que viveram
uma infincia curta, porém, com momentos felizes e agraddveis, apesar
das dificuldades. A partir dai, a vontade de escrever comegou a crescer.
Iniciaram a escrita de suas historias de vida. Reviveram passagens que
os marcaram e que hoje fazem parte das recordagdes. Expressaram seus
sentimentos de alegria, tristeza, paixao, medo, esperanca... Experiéncias
fortes, repletas de significagdo! Falar sobre o que vivemos e sabemos
nos encanta de tal forma que a escrita flui leve como a nascente, criando
rios de momentos especiais! Foi isso o que aconteceu. Os alunos
fizeram uma retrospectiva do que ja haviam vivido, langando o olhar
para o futuro e se redescobriram potencialmente capazes de realizar
seus projetos, tendo a escola como um degrau para essa realizacao.
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Durante uma experiéncia parecida, vivida pelos alunos da Prof? Maria
das Gragas Silva, surgiram textos como este:

A minha infancia

Meu pai acordava cedo e ia para o trabalho.

Minha mae ficava cuidando das tarefas de casa.

Meu irmao mais velho ia para o quartel.

Eu ficava com a tarefa de lavar o banheiro;

Um dia, meu pai morreu. Foi tudo tao duro!

Minha mae teve que trabalhar, pois tinha que me criar.
Meu irmao ajudava, mas ndo era o bastante.

Entdo, fui trabalhar com meu tio, que € mecanico.

Hoje, trabalho numa grande oficina.

Sou um bom profissional e tenho minha prépria familia.

Wandeburgo de Oliveira, PEJA II Bloco II

Essa experiéncia, além do trabalho de leitura, escrita e aprofundamento
de aspectos gramaticais, foi de grande importancia para a integragao entre
as turmas e o conhecimento dos alunos pelo professor. No planejamento
pedagdgico, o material produzido foi a base para a escolha de temas e
atividades futuras que tivessem significagdo e fossem do interesse dos
alunos.

O estimulo, carro-chefe da educacgdo de jovens e adultos, sobretudo
no que diz respeito a leitura e a escrita, € fator preponderante para que se
alcance o objetivo maior: a competéncia lingiiistica. Ele € essencial para
vencer as barreiras provocadas pela realidade da exclusdo experimentada

por esses alunos.
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Ensino de gramadtica:
Operacdo enxuga-gelo?

Se perguntarmos aos nossos alunos por que € preciso estudar
gramdtica, possivelmente ouviremos:

Para aprender a falar e a escrever corretamente.

Para se expressar bem e ndo escrever “errado”.

Cada um dard seu depoimento baseado em vivéncias anteriores no
ensino regular ou em suas proprias observagdes. Muitos expressarao o
que percebem que gostariamos de ouvir. Pensam: Afinal, quem sou eu
para dizer para um professor o que ele deve ensinar? Porém, alguns,
mais questionadores e criticos, com certeza reagirao:

Eu acho que ndo serve para nada.
Para que vou querer saber sobre adjuntos adverbiais,
sujeitos, predicados?
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Gramadtica? E chato. O professor ensina coisas de que eu
ndo preciso.

Num primeiro momento, poderiamos ser tentados a responder
utilizando nosso arquivo de respostas estruturadas a partir de
conhecimentos adquiridos. Mas serd que essas respostas tém realmente
convencido? Serd que ndo poderiamos tentar um novo caminho,
adentrando pelos sinais que os alunos nos ddo, buscando enxergar o
que nossa formacgdo académica talvez nos impeca de ver?

Para que tem servido_realmente o ensino da gramadtica, esse
que temos ministrado?

Ele tem possibilitado o desenvolvimento da competéncia

lingiiistica em nossos alunos do PEJA?
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A EXPERIENCIA DA PiIsTAS

O que a experiéncia nos tem mostrado € que, apesar do espaco
reservado no planejamento ao ensino das regras de gramdtica normativa,
os alunos ndo t€m conseguido atingir muitos dos objetivos propostos.
O que esté errado? As respostas encontradas tradicionalmente por nos,
professores de Lingua Portuguesa, ndo tém sido suficientes para avaliar
e redimensionar nosso trabalho. Constatar que o aluno ndo se interessa
por esse conhecimento, que eles sdo fracos e acumulam deficiéncias
dos anos anteriores na escola, que nao estudam mesmo, ndo conseguem
assimilar novos contetidos, todas sdo consideragdes que tém se mostrado
insuficientes. Ficamos intrigados, redobramos o trabalho, estudamos,
ouvimos especialistas, debatemos, replanejamos e, ao final, voltamos
aos mesmos problemas. Damos voltas e voltas e parece que nao saimos
do lugar. Temos a sensacdo de estar absurdamente envolvidos numa
operagdo enxuga-gelo.

Percebemos que os caminhos para encontrar respostas sdo muitos.
Mas, talvez, possamos garimpar sugestoes, pingadas em meio a nossa
convivéncia e trabalho didrios com os alunos e seus problemas.

Aprendemos o qu e € significativo para nés. Aprendemos e nunca mais
esquecemos! Aquilo que nos toca, nos instiga, nos desafia e motiva fica
gravado na memoria, modifica nosso comportamento, nossos habitos,
nossas atitudes. O saber que, de alguma forma, chega até nds através
da sensibilidade, da emocao, do prazer, provoca o desejo de conhecer
mais, descobrir novos saberes, novos mundos. Portanto, mais que tudo,
estamos diante de uma questao metodoldgica: comeo tornar significativo

o conhecimento gramatical para nossos alunos do PEJA I1?

Sabemos que, em se tratando de aprendizagem, receitas ndo existem.
Mas, ao nos debrucarmos sobre nosso planejamento pedagdgico, além
de elencar os contetdos essenciais a serem aprofundados, precisamos
estabelecer, desenvolver e avaliar continuamente o modo como 0s
trabalhamos. Por que ndo mostrar ao aluno, através de seus textos, seus
relatos, um funk que ele compos, que ele ja sabe gramdtica? Por que
ndo criar situacdes em que o aluno seja desafiado a aprimorar o seu
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texto através dos conhecimentos gramaticais? Por que ndo criar jogos,
desafios em grupo sobre problemas envolvendo aspectos gramaticais,
aplicados a vida diaria? Por que, utilizando o conhecimento que temos
da vida dos alunos, ndo oferecer oportunidades de aprofundamento
dos conhecimentos da estrutura da lingua, extraidos das demandas do
dia-a-dia?

Os pogos se enfrasardo, quando o aluno compreender que a
gramdtica estd a servico dele e ndo o inverso. Afinal, € um instrumento
para a comunicagdo eficaz e, como tal, ndo assume papel opressor, mas
soliddrio no processo de leitura e escrita. Omitir a nomenclatura e os
conceitos gramaticais também ndo € o caminho ideal; o aluno precisa
ser instrumentalizado para que possa intervir socialmente. E nesse
momento que nasce a nossa angustia de professores: como ensinar
conceitos gramaticais se o que importa € desenvolver a competéncia
lingiiistica do meu aluno? Encher o quadro com termos e contetidos de
gramdtica para serem memorizados, ndo € também uma forma sutil de
oprimir? Por outro lado, ndo fornecendo essas informag¢des normativas,
eu ndo estarei impedindo que meu aluno consiga um lugar ao sol?
Acreditamos que todos sofremos ao buscar a solu¢do, a estratégia ideal.
O importante € jamais desistirmos de alcangar o equilibrio: trabalhar
conceitos e nomenclaturas como conseqiiéncias € ndo como causas,
partindo de um efetivo estudo do texto e ndo apenas o utilizando como
pretexto; possibilitar ao aluno a compreensdo do mecanismo da lingua
e, a partir de entdo, mostrar-lhe uma nomenclatura inteligivel e logica.
Ele precisa perceber com prazer que todo falante € capaz de reatar, de
um para outro pogo, em frases curtas, entdo frase e frase, a sentenga-rio
do discurso tinico. Assim, estaremos municiando-o com a sua prépria
lingua para, aos poucos e junto conosco, combater a seca, chegando a
cheias de linguagem. Nao queremos, colegas, que estas consideragdes
se configurem como receitas nem férmulas magicas, mas apenas como
um pontapé reflexivo e uma voz soliddria. O desafio ndo € apenas seu,
mas nosso!

-

E preciso, também, analisar um outro embate com o qual nos
deparamos a cada dia nas classes do PEJA: a imagem que nossos alunos
assimilaram de escola, de ensino e aprendizagem. Para eles, a rotina
escolar valida € aquela que se baseia na memorizacdo, na copia. Por
isso, quando preparamos atividades que envolvem jogos, trabalhos em
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grupo, leitura de textos variados, debates, alguns se mostram reticentes,
considerando tudo como brincadeira. Ouvimos deles comentarios como
esses:

Professora, quando é que nos vamos comecar a estudar?

Quando é que vocé vai ensinar monossilabos, digrafos,
ditongos e aquelas coisas que
caem nas provas de concursos?

E um desafio, em meio a concepgdes tradicionais de ensino —
aprendizagem, desenvolver um processo de constru¢do de conhecimentos
baseados na troca de saberes, na abertura a inimeras formas de trabalhar
e assimilar conteidos. Mas, para alunos do PEJA, familiarizados com
a convivéncia entre grandes diferengas, € possivel e imprescindivel
estimular o movimento constante de transitar pela multiplicidade.
Percebendo e valorizando as muitas maneiras de ser, falar, pensar, viver,
eles poderdo ser levados a compreender que hd também modalidades
diversificadas de ensinar e aprender. Cada uma tem seu valor. E n0s,
professores, podemos criar atividades que favoregcam a aceitacdo de
todas essas formas. Por exemplo, apds uma atividade de pesquisa em
grupo sobre a grafia correta de certas palavras, podemos pedir que todos
copiem algumas regras gramaticais descobertas durante o exercicio,
tentem memorizd-las e realizem um ditado das palavras com os colegas.
Ap6s o trabalho de recorte de manchetes de jornal para se estudar a
pontuagdo, podemos sugerir que todos escrevam noticias no caderno
utilizando pontos, virgulas, exclamacdes e interrogagoes.
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O ensino da gramatica normativa deve possibilitar ao aluno a melhoria
da qualidade de sua comunicagdo. Acreditamos que, somente associado
a vida diaria, as demandas da realidade vivenciada por nossos alunos,
ele serd significativo e produtivo. Favorecendo o desenvolvimento da
competéncia lingiiistica, ouviremos, certamente, o que tanto esperamos:
a VOZ audivel, fortalecida e poderosa de nossos alunos, expressando
com liberdade e dominio a si mesmos e suas idéias. Expressando, enfim,
com dignidade, sua cidadania.
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EnFiM, 0 R10 DO DISCURSO
Unico COMBATE A SEcA!

A minha vontade de aprender e o gosto do
professores em ensinar estdo em harmonia.

Naio quero fazer de conta que aprendi: quero ter a certeza de que sei,
para poder andar para frente na vida e ndo bater a cara no poste.
Sou aluno do PEJA a noite e pintor de carros durante o dia.

Sou carioca, morador de uma das favelas da Zona Oeste
e para mim nada € impossivel, porque ndo gosto do facil.

Denilson Silva Alves
E.M. Gal. Tasso Fragoso - E/8* CRE

Meus Sonhos

Quero aprender muito em tao pouco tempo.

Vou viver tudo neste momento.

Momento de aprendizagem

momento de conhecimento

momento de novas amizades.

Meus sonhos: ter uma profissdo. Para isso, estudarei muito!

E cada minuto, vou absorver o conhecimento de que preciso para
ser uma professora.

Mais sonhos: uma vida melhor para mim e para os meus familiares
viajar pelo mundo, conhecer paises como Japdo e reparar que
estou falando alemao

porque este mundo dd muitas voltas

um dia pode acontecer, alemao ou japonés

tanto faz: eu quero € viver

viver muito

todos os meus sonhos.

Um dia vou brilhar como uma estrela

desabrochar como uma flor.

Petrolina de Souza Rodrigues
E.M. Ministro Alcides Carneiro - E/9* CRE
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Encontrar a sentenga, o fio, a voz, perdidos ao longo do tempo nos
anos de exclusdo, nas dificuldades quase intransponiveis, no reforco
acumulado de baixa auto-estima, na obrigacio de esconder os sonhos
em detrimento da pobreza... Poder, pouco a pouco, concentrar a 4gua
do proprio rio de vida num leito unico, organizador e condutor de
forca e esperanca. Falar, escrever, ler: transbordar a si mesmo, fonte
aparentemente seca, mas nunca estancada! Participar da construcao
cidada da “palavramundo”, o discurso unificador que, como chuva,
abengoa e fecunda o mundo e todas as suas secas. S4o estes 0s
resultados que certamente aparecerdo, frutos de nosso trabalho como
professores de Lingua Portuguesa do PEJA II. O texto desses alunos da
voz ao nosso desejo: provocar continuadas cheias de linguagem. Que
nossos alunos transbordem, para além de si mesmos. Falem, leiam e
escrevam a ESPERANCA, a CIDADANIA, a FELICIDADE e a PAZ.
Que eles brilhem! E apesar de toda a seca, consigam desabrochar as
flores que sao.
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