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Aos professores da Rede Publica Municipal
deEnsinodo Riode Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO

foi encaminhado atodaRede Municipa de Ensino daCidadedo Rio
deJaneiro, tendo como pressuposto “ lidar com osmultiplosuniversosque se
encontram naescola’ (NCBM, p.108), buscando a unidade nadiversidade.

NaEducacdo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens
e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo aaprendizagem e privilegiando umaproposta quetraz para
dentro da escola a vida, o dia-a-dia, 0 mundo. Esse mundo passa por
congtantestransformagdese aescolapreci saacompanhar essas mudancas.
Por isso, a necessidade de atualizacdo do Nucleo Curricular
Multieducacdo, em consonanciacom as Diretrizes CurricularesNacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educacéo da Mega - Rede Publica
Municipa de Ensino do Rio de Janeiro. Historiade umarede coordenada
por uma Secretaria Municipal de Educagéo, formada por 10
Coordenadorias Regionais de Educacédo, abrangendo 1054 Unidades
Escolares, 193 Creches, 20 Pdlos de Educacéo Pelo Trabalho, 9 Nucleos
de Artes, 12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educacéo
Publica e 1 Centro de Referéncia em Educacéo de Jovens e Adultos,
compreendendo funcionarios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando agarantiado acesso, permanénciae éxito escolar detodasas
criangas que, enquanto alunos destarede, tém o direito alivre expresséo,
ainteracdo com os seus pares, ao didlogo com os professores, direcéo e
outros profissionais, exercitando asssm asuacidadania.

Acreditando na democracia é que optamos pela valorizacdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na
formacao de diversos grupos: Conselho Diretor, Conselho de Professores,



Conselho-Escola-Comunidade, Grémios, Comisséo de Professores e
Representantes dos Coordenadores Pedagogicos. Dessa forma,
estabel ecemos com a comunidade escolar um processo dial 6gico, desde
2001. Foram ouvidas multiplas vozes: da comunidade escolar e das
Coordenadorias Regionais de Educacdo. Expectativas, conceitos, criticas
e sugestdes foram apresentadas. Foi nosso objetivo instaurar um tempo
de gestéo participativa, val orizando as muitas experiéncias que emergem
do campo, as histérias do cotidiano dos diversos atores envolvidos no
cenério educacional.

A partir dosencontros com esses diferentes segmentos, varias sugesties
de temas para a atualizacdo da Multieducagdo foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritarios, a partir das proposi¢oes feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas Séries que serdo publicadas: “ Temas em
Debate” ea “Multieducacdo na Salade Aula’.

Dentre as diversas agOes da Secretaria Municipal de Educacéo na
producdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboragéo dostextos.

Sendo assim, houve féruns de professores da Educacgo I nfantil, Grupos
de Estudos dos professores regentes de Sala de Leitura, Grupo de
Representantes de professores de 52 a 8 série, bem como de professores da
Educacdo de Jovens e Adultos.

Esperamos que adiscussdo do material produzido continue em todos
0s espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educag3o e nos diversos Departamentos do Orgédo Central, permitindo
reflexdes e conclusdes.

SoniaMaria CorréaMograbi
SecretériaMunicipal de Educagdo



PriNciPIOs EDucATIVOS
E
NuUcLEos CONCEITUAIS

professores da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro,
para refletirmos sobre as possibilidades de desenvolver um
curriculo escolar apartir de Principios Educativos e Nucleos Conceltuais.

Ao escrever este texto, estamos abrindo um didlogo com os

O gue sdo Principios Educativos? Poderiamos estar utilizando outros
principios, dém de TRABALHO, MEIO-AMBIENTE, CULTURA E
LINGUAGENS? Qual o significado dos Nucleos Conceituais
apresentados na M ultieducacéo? No momento do planegjamento escolar,
como articulamos Principios e Nucleos aos contelidos? Sera que é
necessario fazermos todos 0s cruzamentos propostos ao desenvolver um
conceito com os aunos?

Nossa proposta ndo € criar um novo curriculo, mas auxiliar a
compreensio do Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO pelos
professores que tém em suas maos. uma historia de professor(a), uma
concepcdo de ensino, um Nucleo Curricular, uma escola publica,
muitos(as) alunos(as), um plangjamento col etivo, uma praticapedagdgica
eainstigante funcdo de ensinar.

O sentido da escola se materializa no cotidiano da acdo pedagogica,
no encontro dos atores sociais envolvidos no ato de ensinar e aprender e
na possibilidade de desenvolvimento que se faz presente a cada aula, a
cada plangjamento, a cada centro de estudos. O conhecimento adquire
sentido parao aluno quando ele, em suasvivéncias, é capaz dearticulé-lo
aos conceitosjaconsolidados, estabel ecendo novasrel agcdes, ampliando,
destaforma, suas possibilidades de compreensdo do mundo.

Os saberes que sdo escol hidos e organi zados paracompor o curricul o,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, sdo instituidos cultural e
historicamente. Professores(as) e alunos(as) lidam com estes saberes no
cotidiano escolar, e napréxiseles se concretizam.



O conhecimento da realidade, a discuss&o coletiva, a construcdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, atribuem sentido as intencbes
educativas dirigidas aum determinado grupo social . E importante, entzo,
gue aescol adiscuta suaacao pedagdgica, definaseus objetivosde ensino
e acompanhe seus processos metodoldgicos e de avaliagéao,
contextualizando os conteldos a partir da interacdo entre os saberes
curriculares—conhecimento formal - e outros que circulam nasociedade,
nas praticas cotidianas.

O compartilhamento, na escola, de experiéncias pedagogicas e 0
conhecimento da realidade em que se situam seus alunos(as) e
professores(as) viabilizam os possiveis encaminhamentos para 0 bom
desenvolvimento do curricul o escolar.

Ao refletirmos sobre as op¢des que temos ao desenvolver o curricul o,
surgem alguns questionamentos: Quais 0s sentidos que estamos
atribuindo a funcdo de ensinar em nossa escola? Estardo esses
sentidos de acor do com as expectativas de nosso tempo? De que escola
estamosfalando? Quaisasescolhas quetemosfeito ao estabel ecermos
e priorizarmos alguns contetidos e algumas formas de ensinar? Que
grupos sociais temos considerado nestas escolhas? Como temos
colocado em pratica o Nucleo Curricular Basico Multieducagao?
Quais os pressupostos do Projeto Politico Pedagogico da escola que
se traduzem nessas escolhas e sentidos que temos dado a acéo de
ensinar? Emqueo curriculo tem contribuido para a formacéao social
e cultural dos alunos em nosso municipio?

Todo esse processo tem sentido quando nos possibilita rever as
indagacbes que, ao longo do tempo, nos fazemos no encontro diério
com alunos (as), professores(as), funcionarios(as), gestores e
comunidade. Os questionamentos de hoje em relacdo ao ensino e a
aprendizagem possuem caracteristicas e peculiaridades do século X XI.
Mas o que é ser professor e aluno neste século? O que mudou? Que
novas possibilidades o aluno tem de aprender? O que o professor
valoriza ao ensinar? O que € considerado relevante aprender? O que
movimenta o conhecimento e o ensino escolar? Qual o conceito de
curriculo que pode se adequar as nossas inquietagées? Qual a sua
importancia? Qual o seu sentido politico? O que o curriculo oficial
representa para cada Unidade Escolar?



E.M. Sérgio Vieira de Mello - E/22 CRE

O curriculoescolar permiteao professor um caminhoreflexivo dearticulacéo
entre a vida e a escola; entre a cultura das comunidades loca e globd e o
conhecimento; entre a experiéncia e os vaores vividos por professores(as) e
aunog(as) e as necess dades de cadacomunidade escolar; entre asidentidades
socials a condtituir e as identidades dos aunos(as) ja condtituidas, entre o
conhecimento S stemati zado e organi zado das ress epecificaseasaprendizagens
sociaiscol etivas mai sampl as que ocorrem no contexto socia do(a) auno(a).

No curriculo escolar encontram-se as vivéncias, os valores, as verdades,
ascrencas, ascaracteristicaseaspropriedades deum determinado grupo socid,
deformaarti culadaahistériado conhecimento damatemética, dahistéria, da
danca, dageografiae das demais éreas que compdem o saber cientifico.

A organizacao diferencial do Nucleo Curricular Bésico MULTIE-
DUCACAO, permite o desenvolvimento do conhecimento escolar aluz
de Principios Educativos e Nucleos Conceituais. Essaarticulacdo curricul ar
possivel entre 0 conhecimento constituido nas relacfes cotidianas e o
conhecimento oriundo das diferentes di sciplinas escol ares pode enveredar
nas praticas que se estabel ecem na agdo pedagogica



Segundo Moreira (2000):

No Rio de Janeiro, na proposta Multieducacdo (1993/1996),
considerou-se a escola como ambiente privilegiado para
construcao sistematica de conhecimentos e aquisicao devalores.
Procurou-serelacionar asvivéncias cotidianase o saber escolar
combase hainterseccao de principios educativos, deforte acento
social, com nucleos conceituais de natureza epistemol 6gica. A
intencdo era a construcdo de um sujeito ético, autdbnomo,
solidéario, critico etransformador.

ONUcleo Curricular BasicoMUL TIEDUCACAO, quando apresentado
aos professores daRede PublicaMunicipal deEnsino do Rio deJaneiroem
1996, encaminhavaumareflex&o sobre aacdo educativa, conformedescrito
aseguir:

(...) as decisdes a respeito da sociedade em que vivemos e
que buscamos transformar para melhor, atraves da agéo
educativa que ao ser responsavel explica asrelacdes como
Meio Ambiente, transformado pelo Trabalho e pela Cultura,
expressas através das multiplas Linguagens. Estas relacoes
propostas pela acdo educativa nas Escolas compdem
principios que educam e orientam o ensino das disciplinas
béasicas (...) Para que estas disciplinas sejam entendidas
pelos alunos e se transformem em conhecimento
indispensavel edireito basico deintrodugdo a uma cidadania
plena, € preciso que os professores revalorizem os nucleos
de conceitos que levem seus discipulos a fazerem sentido
do que aprendem. Trabalhar a questdo da identidade de
cada aluno, detoda a turma, da propria escola, seu bairro,
sua cidade, seu estado, seu pais, continente, planeta levara
os professores a repensar estas identidades num tempo e
espaco em constante transformagdo. (MULTIEDUCAGAO,
1996, p.111-112)

A escolarizacdo, entendida como uma prética formal, institucional e
intencional de ensino e aprendizagem, pressupde a selecdo e organi zacao
de conhecimentos especificos a serem pensados, no caso do Nucleo
Curricular Basico MULTIEDUCACAO, com base nos Principios
Educativos e Nucleos Conceituals.



PAarA QuE REvisITAR PrinciPios EbucaTivos E NUCLEOS
CoNCEITUAIS?

para discutir algumas questdes que surgem no encontro com
professores em relacéo ao planejamento escolar;

para refletir sobre os processos de articulagéo possiveis entre 0s
principios educativos que norteiam a acéo pedagdgica, 0s nucleos
conceituais e o conhecimento escolar;

paraampliar as fronteiras eintercambiar de formamais flexivel os
conhecimentos das &reas especificas;

pararepensar um planejamento pedagdgico articulado, sem asamarras
de um cruzamento rigido entre Principios e Nucleos,

paraquestionar apossi bilidade deinsercéo de outrosprincipios, tais
como ética, estética, tolerancia, direitos humanos, entre outros, no contexto
do curriculo escolar;

para redimensionar e contextualizar os valores adotados ha quase
dez anos;

para instigar novos olhares ao processo de constituicdo de
conhecimentos.

REevisTanDo PrinciPiosEpucaTivos: Base DE REFLEXAO SociAL

Podemos considerar bastante atual e significativaadiscussao proposta
a partir dos Principios Educativos. TRABALHO, MEIO AMBIENTE,
CULTURA E LINGUAGENS, mas percebemos que a escola vem
apontando outros indicadores que podem nortear a propostacurricular e
atender as demandas sociai s que adentram 0 espago escolar.

OsPrincipiosEducativos, démdeorientar o ensino dasdisciplinasbésicas,
como proposto em 1996, podem ser compreendidoscomo temasderelevancia
socid, queemergem do contexto atua como Sgnificantesdapréticapedagdgica
no desenvolvimento das diferentes areas do saber. Representam um repertério
devd oreseexperiénciasacumuladas, ampliando asdiversaspossibilidadesde
reflexéo sobre o conhecimento cultura mente organizado, possibilitandoinferir
novos pontos para andise: (1) o ambiente socio-palitico-econémico, o
processo dehumanizagéo, a conscientizagcdo ambiental, avalorizacdo dos



direitoshumanos, (2) otrabalho comoinstrumento paracompreensdoda
histériadohomem, dasreagdessociais, daampliacdo dainser cdo social e
da mudanca qualitativa no processo de formacdo do homem e da
sociedade; (3) aculturacomoterritdriodeconflito, comoexpressiopopular,
como artefato deum grupo social, como mar caidentitéria, como formas
devida, comopr aticasdesignificacéo; (4) asdifer enteslinguagensquenos
permitem ver o mundo com diferentes lentes, suscitando varias
possibilidadespar a a congtituicdo de conhecimentos.

Diante da sociedade atual, temos percebido aimportanciadadiscusséo
de principios éticos e, ao organizarmos a agdo pedagdgica, a ética pode
ser mais um Principio norteador para o desenvolvimento do curriculo.
Essaampliacdo possibilitadescolamaior autonomia, ao adequar e plangjar
0 ensino de forma que a comunidade escolar se reconhega nesta agéo e
possacriar espacos de didlogo pararealizar suas escolhas.

Ao plang/armos 0 ensino, estamos projetando as possi bilidades que os
alunostém de aprender, estamos escol hendo os contelidos e as estratégias
gue levaremos em conta ao ensinar, estamos definindo critérios de
avaliacdo. Estamos refletindo, também, sobre o contexto socio-cultural
em que a comunidade esta inserida e sobre as formas de ampliar a
compreensao de mundo que nossos a unos podem ter. Estamos pensando
num espago escolar que reline um grupamento de pessoas que trazem as
marcas do tempo e do espago social mente organizado. Nesse contexto, a
premissabasica é atransformacao dos sujeitos que a ele pertencem.

A escolarizacdo permite ao aluno ver e compreender o mundo deforma
diferente, com novos instrumentos de pensamento que o0 gjudam a
interpretar, com competénciae criticidade, diferentessituagbes sociais. A
boa escola, contribui para aformacéo de um cidaddo capaz de analisar,
refletir, interagir eagir criticamente sobre o mundo. Os saberes escolares,
aliados as vivéncias e as histérias pessoais e coletivas, transformam o
sujeito, ampliam seus olhares, mobilizam novas descobertas e rel agoes,
contribuindo paraaformacéo de suaidentidade.

A atualizacdo do Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO
apresenta-se como um convite a escola para que, em seus espacos
coletivos, possa discutir novos Principios Educativos que ampliem suas
possibilidades de aproximacdo e significacdo das questdes sociais no
curriculo escolar.
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CIEP - Patrice Lumumba - E/32 CRE

RevisiTaANDO 0s NUcLEos CoNCEITUAIS: BASE DE REFLEXAO
ErPisTEMOLOGICA

A base epistemoldgica representada em nosso curriculo por
IDENTIDADE, TEMPO, ESPACO e TRANSFORMACAO é condtituida
por conceitos que gjudam a pensar os contelidos das diferentes éreas do
conhecimento. Essas dimensdes conceltuai s perpassam as diferentes areas
do saber. Tais conhecimentos acumulados e organizados pel as diferentes
areas especificas ndo se adquirem espontaneamente, mas sdo congtituidose
tecidos por marcas sociaise historicas que se entrelacam, dando-lhesnovos
significados que sdo rel evantes para 0 ensino no mundo contemporaneo.

O conhecimento se congtitui de saberes especificos que, ao serem
compreendidos a partir de uma base conceitual, sdo reconhecidos e
aprendidos pelos alunos. Esse processo de reconhecimento, de
estabel ecimento de novasrel agdes e, conseqlientemente, de aprendizagem
efortalecido e enriquecido namedidaem que:

conhecemos as origens de Nnosso povo a partir das marcas culturais
instituidas ao longo do tempo;
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reconhecemos as diferentesidentidades que nosformam;

val orizamos 0s processos historicos de formagdo do mundo, do pais,
danossa cidade;

promovemos a conexdo com os dados da realidade e a
contextualizacdo deformacritica, ampliando acompreensdo em tempose
espacosdiferenciados,

discutimos 0s processos sociais de incluséo e exclusao;

analisamos criticamente o poder oriundo datransformagdo cientifica
e tecnol 6gica que inclui apenas uma parcel ada popul agéo;

compreendemos a organizacéo e a transformacdo dos espagos e
das relagdes sociais, dos grupos familiares, das comunidades que se
organizam de formas diferenciadas e marcadas pelas transformacoes
politicas e econémicas.

Quando articulamos os Nucleos Conceituais aos conhecimentos
especificos, podemos, por exemplo, aplicar o conceito de transformacéo
a0 processo de desenvol vimento humano e compreender que asociedade
do tempo e espaco de hoje se constitui a partir de outros valores. Isto
implica ultrapassar alguns paradigmas educacionais, construir outra
concepcao de escola com os alunos deste tempo, alcancar novos ideais,
vivenciar diferentes experiéncias culturais e reconhecer que o homemeo
mundo mudaram.

Nesse processo, aciénciae atecnologianosfornecem elementos para
explicar algumas transformacdes ocorridas nos rumos da humanidade.
Naescola, as stematizacdo de conhecimentos, que permite acompreenséo
desse carater dinamico do mundo e do homem, é favorecida por préticas
pedagdgi cas que se desenvol vem com base nas diferentes areas do saber,
nos diversos contelidos escol ares.

Compreendemos o mundo com muitosinstrumentos sociaiseculturais,
mas aescolanos possibilitater contato com umaorganizacao peculiar dos
conceitos cientificos de cadaareado conhecimento que, no caso do Nucleo
Curricular Bésico MULTIEDUCACAO, podem ser articulados com os
conceitos de IDENTIDADE, TEMPO, ESPACO E TRANSFORMACAO
€/ou com outros conceitos que possamosidentificar como importantespara
0 desenvolvimento do saber escolar.

12



Ao concebermos os Nucleos Conceituais como a base epistemol 6gica
para assentarmos 0 desenvol vimento das diferentes disciplinas curricul ares,
estamosatri buindo outros sentidos ao processo ens no-aprendizagem, estamos
realizando um exercicio reflexivo sobre os contetidos curricul ares, estamos
possibilitando umapréticapedagdgicasensivel e contextuaizada, contribuindo
positivamente para o processo de escol arizagao dos nossos alunos.

ATRIBUINDO OUTROS SENTIDOS

Ao tratarmos os Nucleos Conceituai s como base epistemol ogicaparao
desenvolvimento das &reas do conhecimento, é preciso quefiqueclaro que
essefoi um processo de escol hae que hoje, quando daatualizacdo curricular
da MULTIEDUCACAO, poderiamos nos questionar: ndo seria a
IDENTIDADE também um Principio Educativo? Este questionamento
origina-se nacompreensao de que os Principios Educativos séo temas que
orientam nosso curriculo e que emergiram, em determinado momento, de
questBessocialsimportantesaserem discutidaseimplementadas no curricul o.

TRABALHO, CULTURA, MEIO AMBIENTE E LINGUAGENS, como
apresentadas na MULTIEDUCACAO, sfo categorias necessérias para
pensar 0 desenvolvimento das éreas do conhecimento, pois nasceram de
demandas sociais do final do século XX. Essas categorias poderiam ser
ampliadas, se pensassemos hanecess dade de abordar outrasdemandas que
sd0 postas pelo desenvolvimento social, como a ética, a estética, a
solidariedade, asexualidade, atolerancia, quetambém sio temasemergentes
gue estéo interferindo em nosso contexto social e, conseqlientemente, nas
escolas e no processo educacional.

Esses principios estdo imbricados nos conhecimentos escolares e
contribuem para a contextualizagdo mais significativa do processo de
ensino. Nessaperspectiva, al DENTIDADE também poderiaser entendida
como uma categoria, hoje, bastante estudada e discutida a partir dos
processos de globalizacdo, das necessi dades de afirmacao socia degrupos
excluidos historicae socialmente, daval orizag&o das diferentes culturas.
Sendo assim, aém de um Nucleo Conceitual, a identidade pode ser
consideradatambém um Principio Educativo.

Nessareflex&o, cabe-nosressdtar outro aspecto bastante sgnificativo para
acongtituicdo do conhecimento, dentro de umaconcepcao tedrica histérico-
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cultural, que éalinguagem. A MUL TIEDUCACAO nos apresentou, Como
um dos Principios, a possibilidade de trabal ho educativo com as mltiplas
linguagens, as diferentes midias e as variadas formas de expresséo e de
compreensdo do mundo, o que, hoje, se configura como um aspecto muito
importante no cendrio educacional.

Somos congtituidos diferentemente sob o impacto dos meios el etronicos
de comunicagdo, estabel ecemosformas de pensar cadavez maismarcadas
pelando-linearidade, pelavel ocidade e ssmultaneidade do tempo real. N&o
ha duvida de que a apropriacéo das diferentes linguagens pela escola €
muito mais que a utilizagdo de um recurso didético.

E.M. Professor Zituo Yoneshigue - E/62 CRE

Porém, além dessa perspectiva da linguagem como um Principio
Educativo, poderiamos estar concebendo-acomo um Nucleo Conceitual,
amedida gue nos constituimos como sujeitos a partir dasinteracdes com
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0 mundo, mediadas pelalinguagem. Nesse sentido, alinguagem entendida
como um instrumento do pensamento, como mediadoradaagéo humana,
com umafuncgdo significativa, entre outras fungdesintel ectual s estudadas
por Vygotsky, permite-nosrefletir sobre asuarelevancianaconstituicéo
dos conceitos das diferentes &reas do conhecimento, concebendo-acomo
um Nucleo Conceitual .

ARTIcULANDO PRINCiPIOS EDucATIVOSE NUcLEOS CONCEITUAIS
Ao concordarmos com adefinic¢ao de curriculo como

uma selecdo da cultura e a cultura como um espaco em que
significados se produzem, cabe entender o curriculo como uma
pratica de significacéo que, se expressando emmeio a conflitos
e relacdes de poder, contribui para a producdo de identidades
sociais (SLVA, 1999 apud MOREIRA e MACEDO, 2002).

A formagéo deidentidades sociaistorna-se, portanto, um dos objetivos
do desenvolvimento curricular. Esse eixo nos permite resgatar a
importancia do espaco escolar como loca de circulacéo, integracdo e
enfrentamento de diferentes saberes, culturas, racas e valores que
contribuem paraaconstitui¢cdo e aformagdo daidentidade de nossos(as)
alunos(as). E um espago reconhecido, também, para o exercicio possivel
do compartilhamento, do direito adiferencae dacidadania.

O processo de articulacdo de Principios Educativos, Nucleos
Conceituais e conhecimentos especificos ocorre simultanea e
conscientemente, porém cabe-nos destacar que existem interfaces que se
evidenciam mais claramente, na prética pedagégica, em determinados
contetidos que em outros. Ao planejarmos e escolhermos nossos
instrumentos pedagdgicos para trabalharmos um contelido especifico,
nossaatencdo deve estar voltada para os conceitos que sdo indispensaveis
parao desenvol vimento deste ou daquel e contelido, assim como devemos
estar atentos a que conceitos ja foram consolidados e que servem para
expandir arede de novos conceitos a serem constituidos.

O processo de constitui céo do conhecimento sedanumarede de rel agoes
entreo quejafoi internalizado pel o sujeito e as possibilidades de ampliar
Seu repertorio, apartir de agdesintencionais de ensino. Esse movimento,
gue denominamos aprendizagem, tem um carater dialdgico e é marcado
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pel as rel aces histérico-sociais que se estabel ecem no contexto escolar.
Ao plangiarmos o0 ensino de um contelido especifico, estamos também
evidenciando quais Principios Educativos e Nucleos Conceituais sdo
indispensaveis paraa efetivacao dessa aprendizagem especifica.

A compreensdo desse movimento de articulagdo nos permitiréa
perceber o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO como
norteador da reflexdo ética para escol has e planejamentos conscientes
de contelidos e de ac¢bes pedagdgicas concernentes aos ideais de uma
escolapublicade qualidade.

A idéia de que existe uma articulagé@o entre Principios e Nucleos
oferece uma base na qual os conceitos das diferentes &reas do saber
circulam, se integram e se expdem. Esses Principios e Nucleos podem
ser flexibilizados conforme a&rea do conhecimento, levando em conta
temas e problemas por ela abordados.

Chico Buarque completa 60 anos e ¢ homenageado

Chico hoje prefere rotina caseira e

literaria a musical
60 ANOS DE CHICO GANHA LIVRO-HOMENAGEM

Vamos imaginar que a professora de Histéria, aproveitando a
comemoragao dos sessenta anos do cantor, compositor e escritor Chico
Buarque, plangjasse uma aula ou um projeto onde os al unos pesqui sassem
as letras de musicas cantadas por Chico nos ultimos 35 anos. Poderiam
selecionar algumas, com critérios estabelecidos para o trabalho, e
proceder a sua interpretacédo, considerando, por exemplo: questbes
politicas; o papel da mulher; a representacdo de classes sociais; as
diferentesidentidadesreveladas; o trabalhador eo exilio.

As palavras de Chico sobre o Brasil, 0 mundo e avida estariam sendo
lidas, considerando um tempo contextualizado historicamente, apartir da
especificidade de sua linguagem, permitindo a reflexéo sobre as
transformagdes sociais e politicas.
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A professora poderiater como umde seusobjetivosanalisar a situagao
politica do pais nas ultimas trés décadas, articulando com os regimes
politicos mundiais easinfluéncias econémicas. Desenvol veria os conceitos
especificos da area de Historia e estaria envolvendo neste aprendizado
conceitos de tempo, de diferentes espacos sociais e suas representacdes
na linguagem do artista, de linguagem dos discursos politicos e
econdmicos, de transformacgfes sociais e culturais, das marcas das
diferentesidentidades socio-culturaisdo povo brasileiro. Poderia, também,
estar desenvolvendo a discussdo do trabalho como producéo cultural e
como instrumento de valorizacao do homem.

Este exemplo, dependendo da turma, do contexto e dos objetivos do
professor, podera adquirir outras formas de articulacéo. Porém, o que se
caracteriza como relevante € a percepcdo dessa rede de relagdes que
possibilitaaapropriacdo do conhecimento deformaarticuladae o ensino,
apartir deum curriculo entendido como préticade significagéo.

Como outro exemplo parailustrar as possibilidades e aflexibilidade da
organizacdo curricular pautada em Principios Educativos e Nucleos
Conceituais, tomemos uma aula de Ciéncias, onde a questdo do lixo
estivesse sendo discutida a partir da realidade dos catadores no lixéo da
cidade. As possibilidades de articulacdo dos Principios de MEIO
AMBIENTE, SAUDE e TRABALHO atrelados aos Conceitos de
ESPACO, TEMPO e TRANSFORMACAO, talvez fossem as mais
enfatizadas, as quetivessem maior proximidade com o tema, mastambém
poderiam surgir, como base para a discussdo, questdes relacionadas a
constituicdo desses sujeitos que, pela desigualdade de oportunidades,
estivessem vivendo uma das formas de violéncia, que muito nos aflige,
gue é aexclusio social.

E importante perceber que os Principios Educativos e Ncleos
Conceituais ndo se configuram uma amarra e sim uma rede de
possi bilidades que permitem o desenvol vimento dos conceitos cientificos
de forma contextualizada com as questfes sociai s emergentes.

Assim, o (a) professor (a) estara refletindo sobre o contelido a ser
ensinado de forma articulada aos Principios e Nucleos que embasam o
curriculo MULTIEDUCAGCAO. Essas atividades pressupfem o
desenvolvimento de uma série de conceitos de diferentes areas do
conhecimento e permitem que aformagdo desses conceitos considere 0s
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fatosde maneiracontextual . A relacdo estabel ecidaentre o conhecimento
e a sua apropriacdo pelos(as) alunos(as) é dinamica e significativa, pois
permite articular aescolhade determinado contelido com osinstrumentos
de andlise que possuimos para compreender o mundo.

PARA TERMINAR oU COMECAR OUTRA HISTORIA

A acdo cotidiana da escola € que operacionaliza suas intencdes
pedagdgicas, € que pde em movimento o curriculo. Ao plangarmos 0s
conteddos curriculares que serdo desenvolvidos para um determinado
grupamento — ciclo, progressdo ou séries-, estamos fazendo opcdes que
atendem ao nivel de desenvolvimento dosaunos, asdemandas escol ares
e aos objetivos que aquel e grupo poderd a cancar. Estaremos realizando
escolhas que tém significado para a constru¢cdo de um mundo onde 0s
sujeitos possam exercer democraticamente suacidadania.

Esse texto € um convite a reflexdo. Temos a possibilidade de
compreender aacao pedagdgicasendo, cotidianamente, significadapelas
inimeras relacbes que estabelecemos com o mundo. Cabe-nos a
sensibilidade, o prazer, o acolhimento, acriatividade, o desgjo, aousadia
e 0 reconhecimento do direito de todos aum ensino de qualidade.

18



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MACEDO, Elizabeth. Curriculo e diversidade. In: Espaco: informativo
técnico cientifico do INES. N.15 (janeiro-junho 2001). Rio de
Janeiro:INES,2001.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Propostascurricularesalternativas:
limites e avancos. Educacéo & Sociedade. , v.73, p.109 - 138, 2000.

MOREIRA, A.F.B.eMACEDO, E. F. Curriculo, identidade ediferenca.
In: Moreira, A. F. B. e Macedo, E. F. (orgs.) Curriculo, préticas
pedagogicas e identidades. Porto: Porto Editora, 2002.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em
Piaget e Wgotsky — a relevancia do social. 22 ed. S0 Paulo: Plexus
Editora,1998.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAC}AO DO RIO DE
JANEIRO, Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO. Rio de
Janeiro, 1996.

VYGOTSKY, Lev S. Aformacao social damente. 6" ed., 5'tiragem, Séo
Paulo: Martins Fontes, 2002.

Pensamento e linguagem. 2" ed., 4" tiragem, S&o
Paulo: Martins Fontes, 2003.




I mpresao e Acabamento
Imprinta Express Ltda.
Tel — 021 3977-2666
e-mail.: comercial @imprintaexpress.com.br
Rio de Janeiro — Brasil



