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Aos professores da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCA(;AO foi

encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade do

Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos

que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educacido Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo de
Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo a aprendizagem e privilegiando uma proposta que traz
para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo. Esse mundo passa
por constantes transformacdes e a escola precisa acompanhar essas
mudancas. Por isso, a necessidade de atualizacdao do Nicleo Curricular
Multieducagdo, em consondncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educacdo da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma rede coordenada por uma
Secretaria Municipal de Educacgdo, formada por 10 Coordenadorias
Regionais de Educacao, abrangendo 1055 Unidades Escolares, 241
Creches, 20 Pélos de Educacdo pelo Trabalho, 9 Nicleos de Artes,
12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educagdo Publica, 1
Centro de Referéncia em Educagdo de Jovens e Adultos e o Instituto
Helena Antipoff — Referéncia em Educacao Especial, compreendendo
funciondrios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e éxito escolar de todas
as criancas que, como alunos desta rede, t€ém o direito a livre expressao,
a interacdo com os seus pares, ao didlogo com os professores, direcio e
outros profissionais, exercitando, assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valorizacdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na



formacgao de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de
Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho de
Funciondrios, Conselho de Responsaveis, Conselho Escola-Comunidade,
Grémios, Comissao de Professores e Representantes dos Coordenadores
Pedagogicos. Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar
um processo dialdgico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes:
da comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacdo.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas. Foi
nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa, valorizando as
muitas experiéncias que emergem do campo e as historias do cotidiano
dos diversos atores envolvidos no cendrio educacional da cidade do Rio
de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias sugestoes
de temas para a atualizacdo da Multieducacido foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritdrios, a partir das proposicoes feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas séries publicadas: “Temas em Debate” e
“A Multieducacdo na Sala de Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educagdo na
producio dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboracdo dos textos. Sendo assim, houve féruns de professores da
Educacao Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala
de Leitura, Grupo de Representantes de professores das diversas dreas
do conhecimento e de professores da Educacdo de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdo do material produzido continue em todos
os espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educacio e nos diversos Departamentos do Orgdo Central, permitindo
reflexdes e conclusoes.

Son aria Cofréa Nlograbi

Secretaria Municipal de Educagado



Todo professor €_um livro
€, conseqQuentemente, uma
promessa de leitura para seus
alunos. A questao € saber se esse
livro se renova e se revitalizana
propria pratica de ensino; de
Que maneira esse livro se deixa
fruir pelos alunos - leitores e se
esse 'livroyse abre aureflexaoe
ao posicionamento dos leitores,
permitindo a produc¢do de muitos
outros livros:

(Ezequiel Theodoro da Silva, 1999,p.30)

E.M. Honduras — E/7* CRE



SALAS DE LEITURA

Uma historia sobre a formacao de leitores na escola...

s escolas da Rede Publica Municipal de Ensino da Cidade do
Rio de Janeiro contam com um espaco especial, voltado para a
promocao da leitura e a formacao de leitores: a Sala de Leitura.

O presente fasciculo tem por objetivo apresentar os principais aspectos
que constituem este trabalho, buscando situd-lo no contexto da escola e
ampliando o didlogo estabelecido com a Rede Publica Municipal de Ensino
para além dos limites de cada Sala de Leitura.

Organizado em partes denominadas capitulos, este documento,
elaborado a partir da experiéncia acumulada por professores e alunos, €
um convite a leitura e a reflexdo sobre a importancia do desenvolvimento
de a¢des que tenham como eixo central o trabalho das Salas de Leitura e
sua articulagdo com os demais espacos de formacao do leitor na escola.

E.M. Bertha Lutz - E/10* CRE




Carituro 1

Era uma vez...

Uwm Pouco pE HISTORIA

A proposta das Salas de Leitura tem sua origem em 1985, como
alternativa aos espagos de Multimeios e Bibliotecas Escolares
existentes nas escolas, buscando ressignificar e redimensionar as
praticas até entdo desenvolvidas. Propds-se, naquele momento, uma
nova dimensdo pedagdgica para o trabalho. Tal proposicdo refletia a
necessidade de maior democratizagao do acesso aos diferentes meios de
informacdo e comunicacdo e do desenvolvimento de um trabalho que
privilegiasse a leitura critica dos mesmos. Com isso, novos contornos
foram definidos, priorizando a capacidade de ler e escrever o mundo na
perspectiva da articulacdo do livro, principal agente educativo, com 0s
demais portadores de textos: tevé, radio, jornal, etc.

O acesso a informacdo, o aprofundamento e a constituicdo de
conhecimentos, valores e atitudes representam os eixos principais do
trabalho cujo fio condutor € o prazer de ler.

Em 1992, as Salas de Leitura passaram a se organizar em Salas de
Leitura - P6lo e Salas de Leitura Satélites. As Salas de Leitura - P6lo
sdo responsdveis pela irradiagdao, multiplicacdo e acompanhamento das
orientagdes do trabalho, oriundas da Divisao de Midia-Educacao, para
as demais Salas de Leitura, denominadas Satélites.

A partir de 1996, com a publicacdo da Resolucao SME n? 560,
foram definidas as atribui¢des do Professor Regente de Sala de Leitura
e as diretrizes para a organizagdo do trabalho. Consolidava-se, assim,
a concepg¢do da Sala de Leitura como estrutura integrada as praticas
desenvolvidas nas salas de aula, no contexto do Projeto Politico

Pedagégico de cada Unidade Escolar.

A trajetoria desse trabalho vem se constituindo no cotidiano de cada
escola, onde professores e alunos se langam ao desafio de continuar a
escrita de novos capitulos para essa historia.



Sala de Leitura

Lugar de encontro
De muitos leitores/autores
De muitas leituras...
Lugar de (com)partilhar
E de (com)viver
Lugar de encontrar
Um bom motivo pra ler!
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Carituro 11

Escola, Leituras e Leitores

Buscanpo um Bom Motivo PARA LER

MAFALDA

PARABENS,
PROFESSORA | Ny ] & AGORA, POR FAVOR,
PELO VISTQ J ENSINE PRA GENTE
SUA MAE E \+- sz -
STIMA

Que concepgoes temos sobre o ato de ler?

O que significa promover a leitura e a formacgdo de leitores no
contexto escolar?

Que caminhos favorecem a aproximacdo entre leitura na escola e
navida?

Questdes como estas certamente estao presentes na reflexdo de grande
parte dos educadores sobre o papel da escola na formagao de leitores.

Sabemos que a escola como institui¢do social, voltada para a
producdo e difusdo de conhecimentos, ndo € a unica via de acesso
aos diferentes saberes. No entanto, cabe a escola assumir seu papel,
considerando as relagdes que historicamente tem estabelecido entre
pratica educativa, leitura e leitores.

Segundo Regina Zilberman (apud SILVA, 2003, p.49),

[...] a leitura capacita o ser humano a pensar e agir com liberdade,
combatendo o autoritarismo e outros ‘ismos’ que sinalizam a reproducdo
das estruturas injustas da sociedade. Nesta esfera, a educacio e a escola
desempenham um papel de suma importincia [...]

A contribui¢do da escola, nesta perspectiva, aponta para a constru¢ao
de um projeto de trabalho que sintetize as concepcdes, crencas e
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aspiracdes do grupo, bem como as posi¢Oes assumidas a partir do
confronto entre a realidade existente e a desejada. Assim, as praticas
de leitura desenvolvidas no interior da escola serdo o reflexo da tensao
entre o que efetivamente se realiza e o projeto de sociedade, de escola
e de cidaddo que se almeja alcancar.

Observa-se, muitas vezes, que as praticas de leitura na escola sdo
colocadas apenas a servi¢co do aprendizado da lingua materna ou do
acesso a informacdes e conhecimentos especificos de outras disciplinas.
Neste contexto, a leitura, assim como a literatura, ndo sdo devidamente
valorizadas.

A superacdo dessa concepcdo se dd a partir da construgdo de novos
sentidos para a pratica docente, de modo que a escola perceba a leitura
como um marco fundamental para a inser¢do dos alunos no universo
simbdlico de sua cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Saramago (apud PAULINO e COSSON, 2004, p.107) expressa essa
inserc@o como pratica social promovida pela leitura:

Lendo fica-se a saber quase tudo, Eu também leio [...] hd quem leve
a vida inteira a ler sem nunca ter conseguido ir mais além da leitura,
ficam pegados a pagina, nao percebem que as palavras sao apenas pedras
postas a atravessar a corrente de um rio, se estdo ali € para que possamos
chegar a outra margem, a outra margem € que importa, A ndo ser, A
ndo ser, qué, A nfo ser que esses tais rios nao tenham duas margens,
mas muitas, que cada pessoa que € seja, ela, a sua propria margem, e
que seja sua, e apenas sua, a margem a que terd de chegar.

A leitura, na vida e na escola, traduz-se, portanto, numa experiéncia
Unica em que o leitor-aluno pode, por meio de sua bagagem, ir além do
escrito, buscando chegar a sua propria margem do rio.

Assim, conforme Paulino e Cosson (2004, p.112), a escola precisa
apontar para

[...] aformagdo de um leitor maduro e critico, que conviva com diferentes
tipos de textos e que, quando for interagir com a literatura, saiba que,
com suas proprias vivéncias, ele estd recriando, agindo e dialogando
com o texto, fazendo parte da histéria da recepgdo da obra.
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Nesta perspectiva, a leitura, que por muito tempo foi oferecida
como uma exigéncia escolar a ser cumprida de modo exclusivamente
dirigido, ndo-espontaneo e nao-desejado, deve dar lugar as praticas
intertextuais, em que os alunos podem interagir com diversos textos e
géneros discursivos.

Ao identificar seu papel ativo frente a estes materiais, o leitor descobre-
se a si mesmo, num processo em que, a0 mesmo tempo, descobre a obra,
lendo, relendo, escrevendo e reescrevendo sua propria existéncia.

Sim, havia aulas de leitura naquele tempo. A classe toda abria o livro na
pagina indicada, o primeiro da fila comecava a ler e, quando o professor
dizia ‘adiante!’ ai do que estivesse distraido, sem atinar o local do texto!
Essa leitura atenta e compulséria seguia assim, banco por banco, do
principio ao fim da turma.

Mario Quintana

Outro aspecto importante a considerar € o fato de que ensinar a ler
¢, antes de tudo, ensinar a escolher. Mais do que submeter o aluno a
uma lista intermindavel de leituras recomendadas para o ano letivo ou a
outros rituais de leitura, obrigando-o a tornar-se leitor, a mediacdao do
professor poderd favorecer o encontro dos alunos com diversos textos, de
modo que possam, a partir deste exercicio, selecionar o que, como, por
que e quando querem ler. A possibilidade de escolha, pelo proprio aluno,
de diferentes textos e materiais de leitura deve refletir, antes de tudo,
sua consciéncia da importancia do ato de ler e ndo apenas a exigéncia
compulséria do cumprimento de uma tarefa.

Nesse processo a literatura desempenha um papel fundamental, ja que

[...] € tanto pratica social quanto modalidade de conhecimento. Ela
se constitui numa prética social na medida em que se apresenta como
atividade humana com objetivo de transformar a realidade através da
relacdo entre os seres humanos e o mundo. Como fendmeno social, a
literatura € influenciada pelos acontecimentos, pelo modo de pensar
e de agir, pelos principios filoséficos e epistemoldgicos que orientam
determinadas sociedades. (PAULINO, 2004, p.67).
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A fim de evitar a didatizagdo do texto, as préticas de leitura literdria
na escola devem favorecer o exercicio da criatividade, da alegria, da
fantasia e da imaginacao, uma vez que o compromisso do texto literario
€ com o simbolico, e sua funcao €, sobretudo, emancipatoria.

A leitura de um cldssico enriquece a visdo de mundo do leitor e
este, ao mesmo tempo, enriquece a obra, que se renova a partir da
leitura feita.

Na perspectiva Bakthiniana, a enunciagdo literdria traz a marca da
alteridade. No momento em que se revela ao outro, o autor ja nao € mais
um Udnico eu, dono da palavra. Sua voz e seu lugar se desdobram em
outras vozes e lugares, recheados de multiplos sentidos. Do mesmo modo,
o leitor, a partir da leitura, j4 ndo € mais o mesmo. Ao revisitar id€ias,
memorias e sentimentos, constitui nova subjetividade. Como afirma Boff
(1997, p.78):

Cada um 1€ com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés
pisam. Todo ponto de vista € a vista de um ponto. Para entender como
alguém 1€, € necessdrio saber como sdo seus olhos e qual € sua visdo
de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura. A cabega pensa a
partir de onde os pés pisam. Para compreender, € essencial conhecer o
lugar social de quem olha. [...] Isso faz da compreensdo sempre uma
interpretagdo. Sendo assim, fica evidente que cada leitor € co-autor.
Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita.

Nesse jogo de identidade e alteridade, professores e alunos devem
juntos dialogar com os textos, negociando com os autores, personagens e
narrativas os possiveis sentidos e buscando, mais do que ensinar literatura,
aprender com ela.

“A literatura s6 comeg¢a quando nasce em nds uma terceira pessoa que
nos destitui do poder de dizer eu.” (DELEUZE, 1997).

Muitas vezes, uma atitude de demasiada reveréncia do professor
diante dos textos cldssicos produz um sentimento de afastamento nos
leitores iniciantes. A imposi¢do de um unico modelo interpretativo
aos alunos, a fim de ndo causar nenhum desvio de interpretacdo da
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obra, se contrapde a propria natureza do texto literdrio, que na sua
estrutura prevé a transgressao de regras, buscando causar efeitos
diferenciados no(s) leitor(es).

O trabalho pedagégico relacionado a leitura precisa, portanto, estar
compromissado com o prazer e com a seducdo. Este processo se inicia
a partir da selecdo das obras, considerando os recursos de linguagem, a
temadtica, os personagens, entre outros aspectos, de modo a possibilitar
a articulacdo entre o préximo e o distante, no que se refere ao tempo
-espaco da narrativa e dos leitores.

Outro fator de aproximacao entre leitores e textos seria usar a estratégia
de mudancga do género discursivo, que também favorece a descoberta,
pelo professor, do autor que hd em cada aluno. Assim, os alunos podem
produzir um video ou roteiro teatral a partir de um cldssico da literatura
brasileira, ou transformar em matéria de jornal um fato ocorrido com
um determinado personagem de uma narrativa ficcional. Estas agdes
exemplificam o que Bakthin nomeia como “atitude responsiva ativa”.

E fundamental que a escola possibilite as trocas entre a literatura e
outros textos de circulacdo social, contribuindo para a formacao de leitores
criticos, capazes de reconhecer que condi¢des de enunciacdo diferentes
geram textos diferentes e supdem diferentes pactos de leitura.

Cabe destacar que a leitura como atividade humana € dinamica e tem
também uma histéria que se constitui a partir de circunstancias dadas
socialmente. Deste modo, podemos dizer que, atualmente,

[...] estamos diante de uma mudanga nos protocolos de leitura, que
ndo significa, nem pode significar, a simples substituicdo de um
modo de ler por outro, senfo a articulacdo complexa de um e outro,
da leitura de textos e da de hipertextos, da dupla insercdo de uns em
outros, com tudo o que isso implica de continuidade e rupturas, de
reconfiguracdo da leitura como conjunto de modos muito diversos
de navegar pelos textos. Pois € por essa pluralidade de escritas que
passa, hoje, a constru¢do de cidadios, que saibam ler tanto jornais
como noticias de televisdo, videogames, video-clips e hipertextos.
(MARTIN-BARBERO ¢ REY, 2001, p.62).
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Com base nos estudos literarios que destacam a recepcao,
tendo como foco o leitor, a pesquisadora Vera Teixeira de Aguiar
(apud PAIVA, 2003) aponta 14 aspectos que caracterizam o leitor
competente. Longe de se constituirem como modelo ideal, tais aspectos
oferecem referenciais importantes para a reflexdo da escola e de seus
educadores.

Segundo a autora, o leitor competente € aquele que:

1 - Sabe buscar textos de acordo com seu horizonte de expectativas,
selecionando obras segundo seus interesses e necessidades;

2 - Conhece os locais em que os livros e os demais materiais de leitura
se encontram, tais como bibliotecas, centros de documentagao, salas de
leitura, livrarias, distribuidoras, editoras;

3 - Freqiienta espacos mediadores de leitura: langamentos, exposigoes,
palestras, debates, depoimentos de autores, secdes especializadas em
revistas, além dos citados anteriormente;

4 - Identifica livros e outros materiais (como jornais, revistas, arquivos)
nas estantes, movimentando-se com independéncia na busca dos volumes
que lhe interessam;

5 - Localiza dados na obra (editora, local e data da publicacgao,
prefacio, sumadrio, indices, capitulos, bibliografias, informacdes de
conteddo especifico);

6 - Segue as orientacdes de leituras oferecidas pelo autor, por meio
dos elementos potenciais e dos pontos de indeterminacdo localizdveis
no texto;

7 - Reconhece a estrutura de campo que o texto apresenta, preenchendo
as posigdes tematicamente vazias, segundo sua maturidade de leitura e
de mundo;

8 - E capaz de dialogar com novos textos, posicionando-se critica e
criativamente diante deles, por meio de um processo hermenéutico que
envolve compreensao, interpretacio e aplicagao;

9 - Troca impressoes e informagdes com outros leitores, posicionando-
se com respeito aos textos lidos, fornecendo indicacdes de leitura e
acatando os novos dados recebidos;
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10 - Integra-se a grupos de leitores, participando ativamente de
praticas de leitura oral e expressdo dos conteudos lidos em diferentes
linguagens;

11 - Conhece e posiciona-se diante da critica (especializada ou
espontanea) dos livros e outros materiais escolhidos para leitura;

12-E receptivo a novos textos, que nao confirmem seu horizonte de
expectativas, sendo capaz de alargar seu gosto pela leitura e seu leque
de preferéncias, a partir do conhecimento do movimento literario ao seu
redor e da tradi¢do;

13 - Amplia seu horizonte de expectativas por meio de leituras
desafiadoras para sua condi¢do atual;

14 - Da-se conta, por meio da conscientizagdo do que acontece no
processo de leitura, do seu crescimento enquanto leitor e ser humano.

A promogao da leitura e a formacao de leitores na escola sdo, portanto,
tarefas das mais importantes, que ndo podem ser relegadas a segundo
plano. Ao desenvolver préticas diversificadas de leitura, de modo critico e
criativo, a escola se constitui num espaco fundamental para a construgao
da “leitura de mundo” que, conforme Paulo Freire (1983), “precede a
leitura da palavra”.
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Carituro 111

Sala de Leitura: lugar de encontros...

ALGUNS PRESSUPOSTOS QUE ORIENTAM O TRABALHO

Mas leio, leio. Em filosofias tropego e caio, cavalgo de novo meu
verde livro, em cavalarias me perco, medievo; em contos, poemas me
vejo viver. Como te devoro, verde pastagem. Ou antes carruagem de
fugir de mim e me trazer de volta a casa a qualquer hora num fechar
de paginas?

Carlos Drummond de Andrade

Atualmente, a importancia da leitura, reconhecida como prética social,
€ inquestiondvel. No entanto, no inicio da era moderna, quando comegou
a se expandir, o ato de ler chegou a ser considerado uma heresia. Do
mesmo modo que, ainda hoje, alguns temem os maleficios da tevé e da
Internet, no século XVI, um novelista narrava a figura de um sujeito
viciado em leitura, que preferia os livros a qualquer outra atividade.

[...] o que surpreende € a declaracdo do narrador, estampada nos
primeiros paragrafos da obra: o leitor, entregue a fantasia contida nos
livros de leitura, perde o juizo, a ponto de abrir mao de sua identidade e
criar, para ele mesmo, uma nova personalidade, construida a partir das
personagens a que fora apresentado por meio das padginas impressas.
(ZILBERMAN, 2001, p. 21).

Com o desenvolvimento das tecnologias de informacao e comunicagao,
muitos chegaram a anunciar o fim do livro face a supremacia das midias
eletrOnicas, mas o que se observa € a transformacao dos modos de ler e
a ampliacdo de suas possibilidades, a partir da diversidade de textos e
suportes textuais. Roger Chartier (2004), importante historiador do livro
e da leitura, afirma que nao se pode falar de uma crise da leitura como
resultado dos avancos na comunicagao eletronica:
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“as novas telas do presente sdo telas de texto, por assim dizer. Elas transmitem
imagens, acompanhadas ou ndo de som, mas apresentam sobretudo um
predominio da escrita, em todas as suas funcdes: epistolar, documentdria,
didatica, literaria, etc.”

O trabalho a ser desenvolvido nas Salas de Leitura, e a partir delas,
orienta-se pela compreensao da leitura como pratica social que se da
dentro e fora da escola. A proposta se constitui, portanto, num poderoso
instrumento de aproximagao entre leitores e leituras, traduzindo-se num
convite a toda a comunidade escolar para o encontro com diversos textos
e diferentes suportes textuais. Nesse sentido, alguns pressupostos sao
estabelecidos, a fim de nortear o trabalho:

Ler o mundo, ler a palavra: para interagir com os diferentes
tipos de texto de modo efetivo, ndo € suficiente ao leitor apenas
decifrar/decodificar o que tem diante dos olhos. Mais que isso, € preciso
compreender, interpretar e articular as informacdes, estabelecendo
relagdes entre o que 1€ e a realidade em que vive;

Muitos textos, muitas leituras: a diversidade de textos e suportes
textuais estabelecem, de acordo com sua fung¢do social, a necessidade do
emprego de diferentes estratégias de leitura. Assim, a compreensdo do
perfil de leitor envolve o uso de diferentes modos de ler, adequando-os as
suas necessidades, bem como o conhecimento das diferentes linguagens
que circulam em sociedade;

Ler com os alunos/ Ler para os alunos: a formagao do aluno-leitor
pressupde seu envolvimento em situagdes significativas de leitura, em
que o prazer de ler ocupe o lugar central. O professor deve buscar inserir
democraticamente seus alunos em praticas variadas, de modo que possam
experimentar a leitura em diversos contextos e de diversas formas;

Professor-leitor, aluno-autor: partindo do entendimento de que todo
professor € um formador de leitores, duas questdes merecem destaque.
A primeira refere-se a necessidade de que o educador se constitua como
leitor, condi¢do sem a qual qualquer projeto nesse sentido se inviabiliza.
A segunda diz respeito a articulagdo de acdes entre os professores de Sala
de Leitura e os demais Professores Regentes. Tal integracdo contribui
para a formagao de alunos capazes de dialogar com os textos literarios,
cientificos, historicos, entre outros, tanto na Sala de Leitura como na
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sala de aula, criando e recriando seus proprios textos e, a partir deles,
sua propria historia;

Viver a Literatura: a Literatura tem um papel fundamental nesta
proposta. Mais do que ensiné-la, € preciso vivé-la. O livro, como ponto de
partida e de chegada, se constitui num diferencial desta proposta. A partir
das historias contadas para os alunos ou lidas por eles, vérias propostas
devem ser apresentadas. Do mesmo modo, as atividades realizadas
podem encontrar no livro seu ponto de chegada. A Literatura se constitui
no eixo central do trabalho junto com os alunos, desafiando-os a refletir,
argumentar, opinar e assumirem-se como protagonistas no processo;

Ler e escrever — transitivos do verbo viver: leitura e escrita sao
processos distintos que ndo se confundem, mas se influenciam e se
constituem mutuamente. Assim, as atividades propostas na Sala de
Leitura favorecem nao s6 o acesso a materiais de qualidade, mas também
a apropriacdo de seus modos de producdo pelos alunos, oportunizando
a elaboracdo de seus proprios textos. Escrever livros, editar imagens,
produzir sites sdo algumas das possibilidades;

Sala de Leitura e Sala de Aula: as atividades e projetos propostos
na/a partir das Salas de Leitura devem estar a servico da ampliagdo da
formacdo geral dos alunos e de sua possibilidade de interagir de modo
mais efetivo com as diferentes dreas do conhecimento, na escola e fora
dela. Assim, a proposta aponta para o enriquecimento do trabalho e ndo
para a repeticdo do que ja ocorre em sala de aula;

Sala de Leitura — um convite ao leitor : assim como as praticas a
serem desenvolvidas, o ambiente da Sala de Leitura deve ser organizado
de modo peculiar, com acervos variados e organizados, sendo um
local agraddvel, acolhedor e convidativo, em que os materiais estejam
ao alcance dos leitores que a procuram, dos pequeninos aos jovens e
adultos.
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Carituro IV

(Com)partilhando e (Com)vivendo...

A ORGANIZACAO DO TRABALHO NAS SALAS DE LEITURA

As atividades desencadeadas nas/a partir das Salas de Leitura devem
ser compreendidas no contexto de uma proposta de trabalho, que se
articula com as demais a¢des promovidas na/pela escola, em consonincia
com o Projeto Politico-Pedagdgico. Ndo se trata, portanto, da mera
elaboracdo e desenvolvimento de eventos especiais, que ocorrem de
modo isolado e estanque. Nesse sentido, o desenvolvimento de Projetos
de Trabalho constitui-se no principal eixo da metodologia, favorecendo
a construgdo de praticas intertextuais e interdisciplinares.

As préticas de leitura escolar ndo nascem do acaso e nem do
autoritarismo ao nivel da tarefa, mas sim de uma programacao
envolvente e devidamente planejada, que incorpore no seu trajeto de
execucdo as necessidades, as inquietacdes e os desejos dos alunos-
leitores. (SILVA,1999,p. 49).

Os acervos das Salas de Leitura sdo constituidos por livros de
Literatura Brasileira, Literatura Infantil e Juvenil, livros para a formagao
de professores, revistas, gibis, fitas de video e dudio, CDs, jornais, obras
de referéncia, tais como diciondrios e enciclopédias. Também devem
ser considerados os materiais especificos que atendem a necessidade
de leitores que precisem de adaptagdes curriculares para realizar suas
atividades (livros em braille, livros gravados em dudio, lupas eletronicas
etc). Os acervos de todas as escolas devem ser compostos de obras de
reconhecida qualidade, assim como devem atender as especificidades
e interesses de cada Unidade Escolar. O Professor Regente de Sala de
Leitura € o responsdvel pela organizagdo, dinamizagdo e mediag@o na
comunidade escolar para a composi¢do desses acervos.
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O desenvolvimento de projetos voltados para a formagao do leitor, que
incorporem o uso e a producgdo de diferentes midias e suas respectivas
linguagens (livro, revista, video, jornal, radio, internet, entre outras), pode
envolver, dentre as multiplas possibilidades que se apresentam:

contacdo de historias e rodas de leitura;

realizacdo de oficinas para professores e alunos;
orientacdo de pesquisas escolares;

realizacdo de empréstimos dos acervos disponiveis;

divulgacdo de informacdes diversas: programacdes culturais da
cidade, dicas de livros, videos e sites, entre outros;

encontros com autores (de livros, videos, sites, musicas,
pecas teatrais etc);

organizacao de visitas a espacgos culturais;

desenvolvimento de estudos e pesquisas voltados para a area de
promogao da leitura e formacdo do leitor, a partir da realidade da propria
escola;

desenvolvimento de projetos e parcerias com institui¢cdes afins;

organizacdo de clubes de leitura e cineclube.

(@ﬂm@
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SALA DE LEITURA E BIBLIOTECA

Devido a centralidade do livro como objeto de conhecimento e pelas
caracteristicas proprias da composicao dos acervos, muitas vezes as Salas
de Leitura sao chamadas de bibliotecas. No entanto, embora algumas
atividades sejam semelhantes as atividades de uma biblioteca, a Sala de
Leitura tem especificidades que a diferenciam desse espaco.

Inicialmente, destaca-se o fato de que o profissional responsdvel pela Sala
de Leitura é um professor regente, com experiéncia pedagdgica para articular
todo trabalho de promog@o da leitura ao Projeto Politico Pedagégico da escola
e a sala de aula. Ele participa de capacitacdes voltadas para a composicao,
gerenciamento e dinamizacao de acervos, de modo a acompanhar o processo
de formacao do leitor-aluno, de forma global e sistematica.

Outro aspecto importante € a compreensdo de que o trabalho na Sala
de Leitura pressupde o planejamento, o acompanhamento e a avaliacao
de um processo pedagogico desencadeado por projetos voltados para a
“leitura de mundo”, na perspectiva da convergéncia de midias.

No ano de 2002, os professores de Sala de Leitura reunidos no Grupo
de Trabalho — GT Midia — destacaram o principal aspecto que sintetiza
as especificidades de seu trabalho: a Sala de Leitura deve coordenar acoes
de promocgdo da leitura e de formagao de leitores na escola, contribuindo
inclusive, para a constru¢do de atitudes e referenciais que orientem alunos
e professores a buscarem, por iniciativa propria, o espaco das bibliotecas
como exercicio da cidadania leitora, traduzido no direito ao acesso a
informacdes e bens culturais socialmente produzidos e sistematizados.
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EPiLOGO

Entrou por uma porta, saiu pela outra...

Com as portas abertas para toda a comunidade escolar, as Salas
de Leitura constituem-se em espacos aconchegantes, que convidam
os leitores — criangas, jovens e adultos, a uma viagem cujo roteiro se
estabelece coletivamente.

O acesso aos acervos disponiveis, bem como ao espago da Sala de
Leitura, é um direito de toda a comunidade escolar e precisa ser planejado
de modo que as atividades ndo se limitem a uma grade de horarios que
escolarize a hora da leitura. Tais atividades podem ser coordenadas
pelo préprio professor de Sala de Leitura, assim como pelos demais
professores regentes. A utilizacdo responsdvel do espaco e o cuidado
com os acervos € responsabilidade de todos.

a sala de leitura ¢
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O planejamento do trabalho deve oportunizar a realizagdo de
atividades que aproximem leitores e textos, seja por meio de projetos
especificos ou pela possibilidade do acesso ao espago por livre iniciativa
do leitor. Entrar na Sala de Leitura e passear pelos diferentes acervos,
pelo simples prazer de descobrir curiosamente 0 que se encontra em
cada estante, podera ser igualmente estimulado, de modo que, ao abrir
a porta da Sala de Leitura, outras portas se abram ao leitor...
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