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RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal
de Educacdo. Multieducacdo: O ensino de
Geografia. Rio de Janeiro, 2008. (Série Temas
em Debate)

Aos professores da Rede Piiblica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO foi

encaminhado a toda Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo
de Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de
qualidade, promovendo a aprendizagem e privilegiando uma
proposta que traz para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo.
Esse mundo passa por constantes transformacdes e a escola precisa
acompanhar essas mudangas. Por isso, a necessidade de atualizagdo
do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais em seus Principios Eticos,
Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educagao da Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma Rede
coordenada por uma Secretaria Municipal de Educac¢ao, formada
por 10 Coordenadorias Regionais de Educacdo, abrangendo 1061
Unidades Escolares, 255 Creches, 20 Polos de Educacao pelo
Trabalho, 9 Nucleos de Artes, 12 Clubes Escolares, 1 Centro de
Referéncia em Educacao Publica, 1 Centro de Referéncia em
Educagao de Jovens e Adultos e o Instituto Helena Antipoff —
Referéncia em Educagao Especial, compreendendo funcionarios,
professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e €xito escolar de
todas as criancas e jovens que, como alunos desta rede, tém o
direito a livre expressdo, a interagdo com os seus pares, ao didlogo
com os professores, dire¢do e outros profissionais, exercitando,
assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia ¢ que optamos pela valorizagdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na
formagdo de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de



Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho
de Funcionarios, Conselho de Responsaveis, Conselho Escola-
Comunidade, Grémios, Comissao de Professores e Representantes dos
Coordenadores Pedagogicos.

Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar um
processo dialégico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes: da
comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacao.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas.
Foi nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa,
valorizando as muitas experiéncias que emergem do campo e as
histérias do cotidiano dos diversos atores envolvidos no cendrio
educacional da cidade do Rio de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias
sugestdes de temas para a atualizagdo da Multieducagdo foram
encaminhadas. Elencamos os temas prioritarios, a partir das
proposigdes feitas, sendo aceitos e incorporados as duas séries
publicadas: “Temas em Debate” e “A Multieducacdo na Sala de
Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educagao
na produc¢ao dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores
na elaboragao dos textos. Sendo assim, houve foruns de professores
da Educacao Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes
de Sala de Leitura, Grupo de Representantes de professores das
diversas areas do conhecimento do Ensino Fundamental e de
professores da Educagao de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdo do material produzido continue
em todos os espagos das Unidades Escolares, das Coordenadorias
Regionais de Educagdo e nos diversos Departamentos do Orgao
Central, permitindo reflexdes e conclusdes.

Sonia Maria Cor\/ga Mograbi
Secretaria Municipal de Educacdo

Processo de elaboracao dos fasciculos de atualizaciao
da multieducacao para o ensino fundamental

atualizacdo do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo nas

diversas areas de conhecimento que compdem o curriculo escolar
para o Ensino Fundamental foi um processo rico de estudo, reflexdo e
troca de saberes entre as equipes da Diretoria de Educagdo Fundamental
(DEF), um grupo representativo de professores regentes da Rede e
consultores representantes de diferentes instituigdes de ensino.

Ostextos que constituem os fasciculos de cada drea de conhecimento
retratam o didlogo entre teoria e pratica, que assume diferentes
possibilidades quando sdo consideradas a identidade de cada érea e
sua representacao no campo do curriculo escolar.

Este fasciculo ¢ composto de dois textos que tiveram movimentos
diferenciados de produgao:

* O primeiro texto O Ensino de Geografia foi produzido com a
participagdo de um grupo de professores regentes que, junto a equipe
da Diretoria de Educagdo Fundamental, elaborou um texto inicial
buscando consolidar teoricamente a importancia do ensino dessa area de
conhecimento. O texto elaborado foi socializado com outros professores
numa acdo descentralizada que possibilitou a ampliacdo do debate
acerca de seu conteudo ¢ de sua adequagdo aos diferentes contextos
de ensino. Esse movimento envolveu diretamente 126 professores
regentes e, indiretamente, o corpo docente das Unidades Escolares a qual
pertenciam que tiveram suas consideragdes incorporadas ao texto inicia.

* O segundo texto Reflexoes sobre o ensino de Geografia nos Ciclos de
Formagdo teve outro processo de producao. Os professores da equipe da
Diretoria de Educa¢ao Fundamental, dando continuidade ao primeiro texto,
porém num contexto diferenciado da Rede, devido a ampliagao do Ciclo de
Formagao para todo o Ensino Fundamental, investiram nos estudos sobre a
area do conhecimento e sua representagao na formagao dos alunos em cada
periodo de desenvolvimento que compde os nove anos de escolaridade,
organizados em trés Ciclos de Formag¢ao. Fundamentada a importancia do
conhecimento especifico da area num contexto interdisciplinar, as equipes



apresentaram os conceitos fundamentais para o processo de aprendizagem
a serem consolidados ao longo do ensino fundamental, atendendo aos
diferentes niveis de complexidade, tanto do desenvolvimento do aluno
quanto do conceito propriamente dito. O proximo passo foi definir os eixos
metodologicos para o desenvolvimento do ensino e, finalmente, foram
delineados os objetivos a serem alcancados em cada Ciclo de Formacao.
A dinamica dessa produgdo textual foi compartilhada com consultores
externos, de instituigdes renomadas e com o conhecimento da diversidade
dos contextos de ensino da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio
de Janeiro. Com o intuito de ampliar o processo de produgdo e criar um
espaco de interlocucdo com as equipes técnico-pedagogicas das escolas,
foi instaurado um novo movimento de didlogo com os profissionais que
atuam nas escolas, elaborando uma publicagdo intitulada Documento
Preliminar: Objetivos para os Ciclos de Formagao, distribuida para todas
as Unidades Escolares. A Diretoria de Educacdo Fundamental enviou as
escolas, por intermédio dos Coordenadores Pedagogicos, um instrumento
para analise e registro das consideragdes sobre os objetivos tragados
para cada Ciclo. Configurou-se na Rede um amplo debate que envolveu
todas as Coordenadorias Regionais de Educacio, totalizando 727 escolas
e 12.791 professores. Apos a tabulagao dos registros, as consideragdes
propostas foram analisadas pelas equipes de cada area do conhecimento,
0 que promoveu mudangas no documento inicial. Considerando a
totalidade da Rede, o percentual de participagdo alcangado foi bastante
significativo. Em marco de 2008, as equipes da DEF realizaram encontros
com professores regentes, nos quais foram feitos os esclarecimentos das
proposicdes feitas e incorporadas ao texto, consolidando um processo
democratico na construcdo da atualizacdo do Nucleo Curricular Basico
Multieducagdo, no que se refere ao ensino fundamental.

O resultado desse trabalho representa a interface com os saberes
que circulam na Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro e convidamos vocé, professor(a), a participar deste didlogo
por intermédio dos textos que constituem esse fasciculo.

A organizacdo da escola em Ciclos de Formagdo traz uma
nova concepg¢ao de ensino em tempos e espacos diferenciados de
aprendizagem e revitaliza as discussdes sobre a importancia da
escola no processo de apropriagdo dos saberes das diferentes areas
do conhecimento.
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Vamos juntos compartilhar os conhecimentos que nos permitirdo
o exercicio do didlogo com a teoria e a pratica pedagdgica. Vamos
juntos ressignificar as praticas e construir todas as possibilidades
que permitem vivenciar o curriculo Multieducag¢do. Vamos legitimar
a troca, a mediacdo, o trabalho coletivo, o didlogo ¢ a reflexdo que
nos permitirdo evidenciar a qualidade do trabalho dos profissionais
de educacdo e, conseqiientemente, o sucesso escolar.

Maria de Fatima Gongalves da Cunha
Diretoria de Educacdo Fundamental
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(GEOGRAFIA

TeExTO 1;: O ENSINO DE
GEOGRAFIA

/:11 Geografia escolar: desafios e prdaticas na sala
e aula

ivemos, hoje, em pleno século XXI, o que alguns estudiosos

chamam de Quarta Revolugdo, cujo qualificativo “Industrial” ainda
pode ser usado, embora outras designacdes ja apontem para outros
rumos, as vezes complementares, outras vezes contraditorios como
“Pos-Industrial” ou “Pés-Capitalista”. O mundo da informagao ¢ bem
mais do que o mundo do “saber fazer”: ¢ descobrir como transformar
informagdo, mercadoria € mesmo, em alguns casos, pessoas € seus
costumes, em conhecimento e fazer deles um instrumento de agao social.
Nessa nova sociedade, a mais importante propriedade € a intelectual,
sendo, pois, a entronizagdo da mente humana. Hoje, importa mais
conhecer como se faz alguma coisa do que o fazer em si. O “operario”
dessa sociedade, se existe, ¢ aquele altamente qualificado.

Quem tem essa qualificacao hoje em dia? Como obté-la,
de modo estrutural? Como conseguir formar, mais do que
trabalhadores qualificados, cidadidos realmente constituidos
como tais?

O passado ¢ complexo, tanto quanto o presente, uma vez que
ele ¢ aquilo que dele apreendemos, ou seja, ¢ uma representacao
ressignificada. A educacdo precisa acompanhar esse ritmo de
mudanca e transformagdao do mundo ¢ tais agdes sdo realizadas a
partir das possibilidades transformadoras que elas ensejam por si
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s0s. Assim nos ensinou mestre Paulo Freire com sua “Pedagogia
do Oprimido™.

O escritor e politico francés Vitor Hugo disse uma vez que
“edificar escolas hoje é ndo ter a necessidade de construir cadeias
amanh3”. O trabalho pedagogico pode ser entendido como todo
esfor¢o, empreendido pelo coletivo da escola e da sociedade, no
sentido de possibilitar ao estudante o gosto pelo, a compreensdo de
¢ a re-elaboragao das mais variadas areas do conhecimento humano.
Educacdo ¢ um ato social coletivo com o qual podemos contribuir
para a qualificacdo das pessoas e ndo uma quantificagdo informativa
para atividades exclusivamente individuais e lucrativas. Gandhi dizia
que o conhecimento serve para tornar melhor a vida das pessoas.
Nao existe a verdade, mas verdades que sdo, nossas representagoes
compartilhadas de mundo. A sabedoria estd na pactuacdo coletiva
das verdades sociais que temos e ndo no acirramento das diferencas
e na imposi¢ao, por grupos dominantes, de suas verdades.

Para descobrir e/ou construir nossas verdades de mundo, o
material a ser usado em sala de aula precisa ser relaciondvel a
estrutura cognitiva do estudante. Segundo Novak, apud Moreira
(1999), “a significagdo vem da relagdo aluno-professor e da
vontade do aluno em aprender porque, caso contrario, so havera
memoriza¢do, pura e simples”. A vontade de aprender depende,
basicamente, do estudante, mas ndo apenas dele; depende também
do estimulo eficaz oferecido pela combinagdo entre interesse e
acompanhamento atento de sua vida escolar por parte de sua familia,
compreendendo, valorizando e transferindo para a crianga e o
adolescente a importancia da escola como instrumento e veiculo de
libertacao, evolugao e transformagao, individual e coletiva, de uma
sociedade em suas mais diversas expressoes (cognitiva, politica,
econdmica, cultural etc.); depende do incentivo que o professor
oferece, bem como seu empenho e competéncia; depende, por fim,
do engajamento da comunidade escolar em oferecer, também as
condi¢cdes materiais para que o docente possa escolher a melhor
maneira para ilustrar o conteudo trabalhado, de modo a dota-lo de
sentido para o estudante, ou seja, para que o professor viabilize,
efetivamente, a construgdo participativa do conhecimento e da
aprendizagem.

Um alerta importante de Moreira (1999) é que “ndo adianta

nada buscar evidéncias de aprendizagem significativa se o ensino
ndo foi organizado e ministrado para facilitar a aprendizagem
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significativa”. O autor nos lembra os ensinamentos de Vigotsky ao
afirmar que “o desenvolvimento cognitivo ndao pode ser entendido
sem referéncia ao contexto social, historico e cultural em que
ocorre” e que os signos produzidos pelo estudante, por meio da
mediacdo do professor, sdo socialmente construidos e partilhados
entre os seres humanos, no tempo e em seus espacos, de fora para
dentro, ou seja, do convivio social para o individuo, num processo
de interiorizagdo no qual o estudante vai ampliando suas funcdes
psicologicas superiores. Para Vigotsky, no entender de Moreira, a
aquisicdo de significados e a interagdo social sdo inseparaveis.

Curriculo pode ser entendido como uma pluralidade de conceitos,
valores e conteudos. Temos varias defini¢des de curriculo vindas das
teorias criticas, pos-criticas etc. Nao obstante, no nosso entender, todo
e qualquer curriculo ¢, ou deveria ser, um instrumento para a producao
de sentido social, em que pese a metodologia de trabalho através
da qual ele ¢ realizado, tendo como ponto inicial o conhecimento
sistematizado e ressignificado em sala de aula. A forma como cada
professor ira trabalhar esse curriculo deve estar adequada a sua
realidade e a de seus aprendizes, que ¢ tdo complexa e mutante quanto
somos os seres humanos. Essa condigdo mutante da vida nos impode a
necessidade de uma permanente atualizagdo, tanto curricular quanto
da formagdo do professor. Afinal, um curriculo ¢ o eixo norteador
do trabalho pedagoégico e contempla multiplas linguagens que
permitirdo ao aluno ler e interpretar o mundo em que vive. E nao
existem apenas as formas curriculares de fazer essa leitura de mundo,
outras linguagens e visdes de mundo, extracurriculares, devem ser
incentivadas e articuladas com as atividades realizadas em sala de
aula. A identidade do estudante ¢ construida por todas essas multiplas
linguagens e identidades existentes nos varios espacos sociais. A
metodologia de trabalho pode até estar indicada em um curriculo,
como uma ajuda ao professor, mas ndo pode e nao deve ser pensada
e usada como uma camisa-de-for¢a, que engesse a liberdade que o
profissional da educagdo deve ter para trabalhar na sala de aula.
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Contextualizando o pensar geogrdfico

A Geografia também tem os seus significados especificos. Para
Kaercher (1998), ¢ ja o sendo consensual entre os gedgrafos e os
professores de Geografia, o cerne do pensar geografico nao ¢,
ao contrario do que indica a palavra e do que entende, ainda, em
alguns casos, o senso comum, nem Terra (=Geo) nem sua descri¢cdo
(=Grafia), mas sim a expressao ja consagrada “espaco geografico”
que o autor define como:

Dadas as contradi¢des historicas do ensino e suas condi¢des
atuais, nao podemos deixar de observar que

O autor parte do pressuposto de que a Geografia ¢ uma area
de conhecimento que, como outras, tem uma linguagem especifica
e, por isso, € necessario “alfabetizar o aluno em geografia”, para
que ele seja capaz de ler o espago geografico tal como ele ¢, para
que possa nele viver melhor, interagindo com ele, transformando-
0. Apenas viver no mundo ndo nos transforma em entendedores e
agentes criticos deste nosso grande espaco. Para Kaercher (1998),
“0 objeto de estudo da geografia estd ai, exposto a todos os sentidos
de cada aluno, todos os dias. O espago proximo se vive, forma
parte da historia pessoal do aluno que lhe atribui uma logica, a
sua maneira”. No entender de Wettstein, numa idéia que chama de
“curativa”, a Geografia deve continuar
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Vale a lembranca de que devemos sempre adicionar a dimensao
de trabalho acima, uma outra, que Wettstein (1998) chama de
“preventivo ou prospectivo”: para além de explicar os fatos sécio-
espaciais de um modo estatico, devemos explica-los enfocando os
seus processos de mudanca.

No entender de Oliveira (1998), cabe a Geografia explicar
como sociedades diferentes entre si e muitas vezes desiguais
internamente, produzem espagos também diferentes e desiguais,
como campo / cidade; regido metropolitana / cidades médias ou
pequenas etc. Além disso, € necessario chamar a atengdo para os
estudos culturais, como elemento de formacdo para a cidadania
(producdo de cultura; diversidade cultural; identidade). Como o
autor afirma:

E importante que o estudante consiga perceber o sentido das
coisas e estabeleca relagdes entre elas. Nos meios de comunicagao,
por exemplo, cresce a cada dia o nimero de noticias relacionadas a
“conflitos étnicos”, “discriminacdo racial”, preconceitos de varios
tipos, xenofobia etc. Para que levemos esse estudante a entender
a incidéncia cada vez maior desses fatos é preciso questionar a
idéia que alguns povos tém de superioridade em relagdo aos outros
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€ que, por isso, suas culturas seriam, também, “mais elevadas” e,
nessa condicdo, serviriam de base para que as “inferiores” fossem
levadas a transformagdes que as aproximassem, o mais possivel,
da tal “cultura superior”. Problematizar com nossos estudantes
quem ¢ “o outro” e mostrar que a diferenca ndo ¢ um obstaculo
intransponivel, mas um fator de enriquecimento pessoal e social
deve ser a nossa meta. Desde pensadores antigos, como os gregos
classicos e os chineses, por exemplo, ou, mais modernamente,
como Freud e Jung, provou-se que o “eu” ¢ possilitado, em seu
processo identitario, a partir do “outro” ou, em outras palavras,
¢ na socializacdo que aprendemos quem somos, como ja mostrou
Vigotsky. Os valores e os habitos culturais do outro e os espagos
que esse outro constrdi, ocupa e no qual vive, sdo o contraponto
necessario para ratificar nossa identidade e o complemento ideal
para que ndo nos fechemos em nds mesmos e percebamos toda
a rica diversidade humana. Podemos partir dessas idéias para
avangarmos, por exemplo, sobre contetidos como as migragdes
internacionais, o separatismo de minorias etc. Os espagos, como o
geografico, sdo os que deles fazemos, sdcio-historicamente.

Temos conseguido mostrar isso aos nossos estudantes? Em
que medida? Como fazé-lo de um modo que seja mais agradavel
e proveitoso para nos e para eles? Tais respostas podem e devem
vir delineadas, embora nao de modo fechado, no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas, sem esquecer que, nesse processo, sendo a
familiatdoessencial,comojaapontado,devemosbuscarmecanismos
e estratégias para trazé-la, novamente, para o seio escolar, de modo
que a comunidade educacional tenha o seu envolvimento € o seu
compromisso com o processo de ensino e aprendizagem. Isso nao
¢ pensarmos no curriculo que vamos construir?

A Geografia e o seu curriculo

Por ser uma area de conhecimento que abarca uma diversidade
grande de conhecimentos sistematizados por outras areas (Geologia,
Demografia, Politica, Economia, Hidrologia etc.) para, a partir deles,
realizar a sua sistematizagdo, a Geografia tem um grande potencial
para ajudar o estudante a melhor transitar e viver em seu mundo e
a fazé-lo compreender que a dicotomia Homem x Natureza ¢ falsa,
pois Homem ¢ Natureza. Um curriculo como o aqui preconizado
se coaduna, perfeitamente, com o moderno pensamento geografico
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de ndo mais ser apenas uma descrigdo da paisagem, mas sim o de
ser mais um instrumento para a leitura e interpretagdo do espaco
humanizado, levando o estudante a ter a consciéncia de que ele, ja
desde o nascer, ¢ parte ativa da construgdo desse espaco que ¢é dele
também. Esse olhar e o trabalhar desse processo da ao curriculo um
significado social que transcende a mera factualidade quantitativa
dos fendmenos socio-espaciais. A vida é complexa demais para ser
limitada a momentos pontuais desconexos no tempo € no espago.

Como seria um curriculo de Geografia nao linear? Por
exemplo,algunsestudantes,atravésdamidia,tomaramconhecimento
do atentado de 11 de setembro de 2001 as torres gémeas em Nova
lorque e levaram para a aula de Geografia suas duvidas. O curriculo
do ultimo periodo do segundo ciclo ndo costuma prever um estudo
profundo sobre questdes mundiais, como conflitos no Oriente
M¢édio. Muitas vezes, os estudantes desse periodo mal sabem onde
fica Nova lorque ou o Oriente Médio e, no entanto, as duvidas, em
eventos historicos como o0 aqui mencionado costumam “borbulhar”
durante nossas aulas, podendo provocar, assim, uma alteracdo ndo
so0 da aula ou da semana, mas de parte do curriculo previsto, pois,
para que eles compreendam minimamente o que aconteceu naquele
dia, serdo necessarias muitas aulas e alguns elementos geograficos
como questdes territoriais, religiosas e econdmicas que sO seriam
trabalhados anos mais tarde.

Um curriculo também envolve flexibilidade nas praticas de ensino. E
isso implica em uma mudancga no planejamento e na pratica do professor
ao operacionalizar o curriculo com o qual esta trabalhando. O que
importa, no exemplo aqui referido, ¢ ajudar o estudante a compreender
o atentado que aconteceu em seu mundo e suas conseqiiéncias. Desse
ponto de vista, a pratica de ensino de Geografia nao pode se limitar a
ser um boletim informativo e estatico sobre os lugares do Brasil e do
planeta. O ensino de Geografia deve ser pensado e desenvolvido de
modo que o professor promova uma reflexdo critica e autonoma, da
parte de seus estudantes, sobre o mundo que os cerca.

A escola é, também, um dos espagos de socializagdo, tal como o
clube, a rua, a igreja e a familia. Analisando sob a dtica histdrico-
cultural, o conhecimento e sua aprendizagem sdo uma conseqiiéncia
dessa socializagdo, tendo em vista as escolhas de interesses e de
relacionamentos interpessoais do estudante e as influéncias da
estrutura escolar oferecida. A leitura de mundo — e a conseqiiente
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possivel transformagdo que realizamos nele — ¢ feita a partir do
contexto socio-cultural em que vivemos e no qual os estudantes
estdo imersos, mesmo quando nao se ddo conta disso. Compreender
realidades culturais e politicas diversas e diferenciadas ¢é tao
complexo quanto necessario. O estudante deve ser incentivado a
interpretar a vida e seu mundo de modos diferentes aos do senso
comum e a ressignifica-los.

Geografia na prdtica

Outra coisa que costuma ser util e que traz bons resultados junto
aos estudantes ¢ a realizacdo de trabalhos praticos, de pesquisa
orientada, com temas propostos pelo professor e/ou sugeridos
por eles proprios. Essa pesquisa, da nossa realidade, pode até
ser pensada para ser realizada na casa do estudante, mas, vale a
ressalva, deve ser realizada no pr(')prio espago da sala de aula.
Pode-se argumentar que o estudante ndo sabe fazer uma pesquisa.
E verdade. Contudo, é papel do professor promover o ensino de
pesquisa como at1v1dade de estudo. Entdo, nesses casos, podemos
disponibilizar uma ou duas aulas para ensinar o estudante como
usar um laboratorio de informatica ou como usar uma sala de
leitura ou para ensina-lo como fazer uma pesquisa; sera tal pratica
muito importante para ele e para o proprio desenvolvimento futuro
das aulas.

Ougamos mais nossos estudantes. Nao precisamos usar o livro
didatico como algo que deve ser seguido, obrigatoriamente, a
risca; ele ¢ um material de apoio, por melhor que seja. Que tal
comecarmos a buscar, na nossa vivéncia e na dos estudantes, o
nosso “livro didatico”? As criangas e os adolescentes tém muito o
que nos ensinar também. Ensino ¢ uma rua de mao dupla. Nao seria
interessante fazer um “joguinho” com os alunos, tentando descobrir
se ha algum “errinho” no livro didatico, por exemplo? Mesmo que
ndo haja, nesse jogo, eles terdo que ler o livro e discutir o que
nele estéd escrito pra descobrir se ha ou ndo algum equivoco. Jogos
sdo sempre interessantes e despertam a atencdo dos estudantes; e
despertam a nossa atencdo também. Por que, entdo, nao utilizar
o potencial dos jogos na sala de aula?

Os jogos aqui referidos podem ser direcionados pelo professor
de modo que, em algum momento, passem por debates acerca de
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alguns conceitos e temas basicos da Geografia, como paisagem,
lugar, regido, territério, organizacdo espacial, tempo historico,
redes sociais, natureza, escala / mapa, vivéncia, relacionamento
sociedade-meio ambiente etc. Por que ndo? Nao sdo conceitos ¢
temas que estdo diretamente relacionados a vida de todos nds? Se
um estudante mora perto de uma regido onde ha um lixao, podemos
discutir com ele o significado, para a vida dele e da sua familia,
dessa paisagem, ao longo do tempo, e como ficam as questdes
ambientais e de sobrevivéncia das familias que vivem desse lixao.
Essa ¢ uma leitura de mundo que pode e deve ser feita pelo viés da
organizacdo do Homem no seu espago geografico e de como esse
Homem se relaciona com ele, construindo-o ou destruindo-o.

Um trabalho mais integrado deve ser objeto de nossa maior
atencdo nas escolas, desde que seja esse o desejo, explicito
e voluntdrio, do corpo docente, ou ao menos de parte dele. A
Geografia ¢ uma linguagem que tenta traduzir o conceito de espago
humano para o cotidiano dos estudantes, para que os mesmos leiam,
interpretem e alterem o mundo em que vivem. A Unido Européia
¢ um bloco econdmico que ja conta com a adesdo de varios paises
europeus; conta ha anos com um parlamento comum; os cidadaos
de seus paises membros podem circular livremente pelo espaco
europeu que tém, inclusive, uma moeda unica, o Euro. Ora, a
Unido Européia ¢ um objeto de estudo que pode ser apreendido
por todas as disciplinas escolares, num trabalho integrado. Cada
disciplina pode ter a sua apropriagao do objeto de estudo “Unido
Européia” e o significa de modo particular, embora ndo exclua,
esta particularidade, certa apropriacdo conjunta com as demais
disciplinas. A Geografia pode, por exemplo, estudar a nogao de
pais, de continente, de bloco econdmico, de identidade nacional e
as alteragdes no mapa Europeu na pds-queda do Muro de Berlim e
sua influéncia na nova ordem mundial.

Sera que um estudante esta mais preparado para a vida, para ler
e interpretar o mundo, se ele souber como esta classificado o relevo
brasileiro hoje em dia ou qual a principal atividade econémica das
Ilhas Fiji?! Cremos que sdo parametros, no minimo, duvidosos de
avaliagdo, caso a aula sobre as Ilhas Fiji e caso a avaliacdo do que
dela foi visto ndo seja a busca pela ponte que ird fazer com que o
estudante entenda a si mesmo e ao seu mundo, a partir do que foi
estudado nas aulas sobre as tais ilhas, e faga disso um instrumento
de compreensdo de vida e de intervengdo em seus espacos.
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O processo avaliativo

Para a avaliagdo em uma perspectiva no tipo de ensino aqui
preconizado, a sistematica tradicional de aplicacdo de uma prova,
por mais importante que seja, ndo basta para que avaliemos o
estudante; podemos e devemos pensar em avalia-lo buscando os
meios através dos quais ele chegou a sua resposta, o que mostra
o raciocinio que desenvolveu, muito mais do que a resposta em
si. Os trabalhos de grupo devem entrar na avaliagdo; perguntas
feitas, oralmente, em sala de aula; apresentagcdes das pesquisas;
interesse, enfim, toda a produ¢do do educando pode e deve ser
objeto de analise ao lhe atribuirmos o conceito. O mais importante
para o estudante ¢ saber como procurar onde estd a informacao
e, ao compreendé-la, ressignifica-la, decifrando-a e dando-lhe um
valor de uso, de modo que esse conhecimento produzido lhe seja
util.

Todos os instrumentos pedagdgicos podem e devem ser utilizados
tanto para o incentivo quanto para o melhor aproveitamento do
professor na geracdo de conhecimento junto com seu estudante.
Videos, musica, passeios sao todos recursos validos. No mundo da
globalizacdo em que vivemos, na nossa sociedade da informacao e
do conhecimento, um dos mais poderosos instrumentos pedagogicos
e que tem sido, socialmente, pouco aproveitado ¢ a informatica e
algumas escolas da Rede Municipal de Ensino possuem programas
que podem ser usados pelo professor de Geografia em suas aulas.
Os projetos de trabalho ndo se inserem apenas numa proposta de
renovacao de atividades, tornando-as mais criativas, e sim numa
mudanca de postura, o que exige um repensar da pratica pedagbgica;
¢, portanto, uma quebra de paradigma. A Pedagogia de Projetos
¢ um caminho possivel para transformar a escola em um espaco
aberto a construcdo de aprendizagens significativas para todos os
que dele participam.

O uso da internet, para ficar apenas num unico instrumento
possivel para a realizagdo da tarefa acima proposta, por meio de
ambientes de aprendizagem colaborativa, auxiliard bastante na
construcdo de conhecimentos, habilidades e valores dos alunos de
hoje. Varias pesquisas e trabalhos podem ser feitos com o uso de
meios digitais.
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Pensando juntos, mas sem concluir!

“Cidadania” pode ser definida de varias formas, mas sempre
requer a presenca de individuos conscientes de si, de sua historia,
de seu espago ¢ das relagdes sociais que nele tém lugar. Para os
gregos antigos, cidadao era o homem, branco, senhor de escravos
e de territorios e aquele que tinha poder sobre a vida politica, mas
também sobre o territorio de sua Cidade-Estado. Felizmente, o
conceito e a pratica da “cidadania” mudaram muito de 14 para ca.
Temos a obrigacdo de mostrar isso ao estudante, de mostrar-lhe a
beleza e importancia de aprender.

O Projeto Politico Pedagodgico de cada escola expressa a
visdo da comunidade escolar sobre a vida social e o papel que
ela, escola, tem a desempenhar nesse processo e essa visdo ¢
construida, pedagogicamente, na articulacdo das areas especificas
de conhecimento que fazem o dia-a-dia da escola e suas analises de
mundo que, na verdade, ¢ um s6. Nos ¢ que o dividimos em sala de
aula para efeitos didaticos. A Matematica mostra o mundo através
dos nimeros; 0 mesmo mundo que € mostrado, lido e interpretado
pela Geografia, s6 que pelo viés espaco-temporal. E o mesmo
mundo. Nao h4, no limite, diferenca de objeto, apenas de olhar
e de metodologia de observacdo, andlise e de interferéncia nesse
mundo.
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GEOGRAFIA

TeEXxTO 2: REFLEXOES
SOBRE O ENSINO DE
GEOGRAFIA NOS CICLOS
DE FORMACAO

ao estamos nos, professores de Geografia, a formar “pequenos
geografos”. Entdo, o que estamos fazendo em sala de aula? Por
que e para que ensinamos Geografia?

Nao cabe apenas descrevermos empiricamente o espaco, fisico
ou humano, como j4 ¢ consenso ha algumas décadas, mas entendé-
lo para apreendé-lo e, no momento seguinte, ajudar o estudante a
perceber que pode transforméa-lo, de algum modo. E o que devemos
fazer na escola: ¢ com esse proposito que o professor de Geografia
deve dar as suas aulas e, para tanto, faz uso do conhecimento
espacial que lhe ¢ singular.

O estudo dos conceitos, categorias analiticas e seus respectivos
contetdos da disciplina escolar Geografia deve, pelo até aqui
exposto, ser usado pelo professor para mostrar ao estudante uma
forma de pensar o espago, permitindo que o mesmo fique a vontade
para exercer seu pensamento ¢ forma de apreensdo de mundo,
através dos conhecimentos adquiridos e construidos, relativos
ao nosso espago geografico. Em outras palavras, o professor
deve, com seu olhar, favorecer o contato dos estudantes com os
fendmenos socio-espaciais e com as especificidades dos diversos
espacos estudados pela Geografia, enquanto componente do saber
humano sobre o mundo em que vivemos.

Este texto ¢ um pequeno exercicio que gostariamos de fazer: pensar
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nossa area de conhecimento, a Geografia, a luz de alguns conceitos que
nos sdo importantes, com o fito de reestuda-los para que possamos
usa-los com mais propriedade em sala de aula e liga-los a nossa pratica
pedagogica e aos objetivos do ensino de Geografia para a escola
organizada em ciclos de formagao.

Reflexoes iniciais

A Geografia ¢ uma area do conhecimento humano que estuda os
fendmenos da sociedade e da natureza e sua distribuigdo espacial,
tendo por objetivo a compreensdo do espaco geografico, sendo
este o resultado direto do modo como as sociedades o organizam
ao longo do tempo. O espaco €, pois, uma realidade conceitual e
existencial (com dimensdes fisicas e sociais) mutante. Cabe lembrar
que a construcdo espacial ¢ dialética; o passado pode ser relido a
luz de novos conhecimentos e essa releitura pode muda-lo.

Considerando a mutabilidade como uma caracteristica intrinseca
ao ser humano, devemos considerar que o espago ¢ também
dindmico, submetido a processos (sociais e naturais) que tendem
a alterar suas caracteristicas. Por esse motivo, mais do que tentar
descrever, precisamente, 0s nossos espagos, devemos, na Geografia,
procurar entender o porqué e como funcionam para, ao apreendé-
los, conseguirmos neles viver e os transformar.

Cadaconceitocomoqualapreendemos,sensivelecognitivamente,
a realidade percebida/construida do mundo em que vivemos,
traz em si, uns tantos outros conceitos que o complementam e o
enriquecem, especialmente quando ndo esquecemos a dimensao de
que o mundo ¢ um todo articulado, complexo e sistémico.

O termo “conceito” pode ser entendido como uma formulagao
de uma idéia por palavras; como um pensamento ou idéia, produto
de nossa faculdade de concepcdo; em Platdo, era a manifestacdo
da esséncia ou substancia do mundo real; ou ainda, como um
signo ou representagdo lingiliistica que mantém uma relagdo ndo-
ontoloégica com os objetos do conhecimento. Pimenta (2007),
analisando algumas idéias de Kant, nos diz que s6 podemos
conhecer um objeto quando conseguimos ligar as intui¢des (de que
falam os empiristas) aos conceitos que formamos sobre as coisas,
existentes ou ndo (como querem os racionalistas). Pensamos em
objetos, diz o autor, quando tomamos esses conceitos como formas
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abstraidas de seu conteudo, e isso nos leva ao que conhecemos
como “universalidade”. Com efeito, afirma Pimenta (2007):

Nao obstante, nos adverte o filésofo acima citado, ndo
dependemos do conhecimento dos objetos para denomina-los ou
mesmo para que falemos alguma coisa sobre eles, do contrario, ndao
poderiamos dizer nada. Assim, se fazemos um tipo de referéncia a
um objeto qualquer, € porque, de antemao, sabemos algo a respeito
dele; no minimo, que ele existe e que o reconhecemos como
existente. Por este motivo, Pimenta diz que “a objetividade depende
da forma dos conceitos, e nao dos objetos, que simplesmente ndo
seriam objetos ndo fosse por essa forma”

Embutido em cada conceito temos as ‘“categorias analiticas”,
que podemos compreender como um conjunto de elementos que
possuem muitas caracteristicas comuns e que podem ser abrangidas
ou referidas por um conceito, que as une e lhes d& condicdo
ontolégica, por assim dizer. Desse modo, a cada conceito criado,
correspondem umas tantas categorias analiticas, a partir das quais
aqueles podem ser estudados e mesmo postos a prova.

A abordagem por noés aqui sugerida no plano tedrico ndo ¢é,
evidentemente, a inica, mas ¢ uma das possiveis e esperamos, com
cla, contribuir para que vocé, professor, possa ampliar a reflexdo
sobre a Geografia e sua pratica de ensino. Desse modo, este texto
traz uma proposta de ensino baseada num eixo metodologlco com
base na discussdo sobre alguns conceitos que, sem serem 0s Unicos
da Geografia, consideramos essenciais para que nao os percamos
de foco em nossas aulas.

Importante lembrar que, contrariamente a certa tradigdo
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universitaria, conceitos e objetos cientificos (especialmente
nas humanidades) ndo s3o dados a priori: s3o o resultado de
constru¢des historicas e, como tais, também mutaveis. Sao as
praticas sociais que dardo a medida e a relevancia dos conceitos
que serdo importantes para cada ser humano.

Conceitos fundamentais para o ensino de geografia

Os conceitos fundamentais de tempo e de espaco, bem como
os critérios definidos para estudd-los geram outros conceitos
geograficos (como paisagem, lugar, regido, territorio, redes sociais,
natureza e escala geografica/mapas e suas dindmicas). Vamos,
entdo, a alguns desses conceitos gerais da Geografia.

TEMPO

No dizer da gedgrafa Doreen Massey, “a compressdo de tempo-
espacgo refere-se ao movimento e a comunicag¢do atraves do espago,
a extensdo geogrdfica das relagoes sociais e a nossa experiéncia
de tudo isso” (1994). Podemos dizer, portanto, que, usualmente, a
compreensdo do processo tempo-espaco ¢ diferenciada em fungao
de aspectos sociais, econdomicos € até mesmo tecnologicos.

Aapreensao dasrelagdes espaco-temporais € fruto do que Massey
(1994) chama de Geometria do Poder, ou seja, do posicionamento
diferenciado que tomam individuos e grupos sociais em distintas
formas de fluxos e interconexdes, considerando as relagdes de poder
intrinsecas a esses agentes sociais. Massey imagina, por exemplo,
um lugar como resultado de “momentos articulados em redes de
relagoes, experiéncias e entendimentos sociais”, construidas em
escalas diversas. Entretanto, podemos afirmar, junto com a autora,
que um lugar geografico ¢ um “momento”? O que isso significa?

Kant afirmava que os conceitos de espago e tempo dizem respeito
a nossa relagdo com a Natureza; assim, a descrigdo desta ndo pode
ser feita sem o uso daqueles. Mas Kant também entendia tempo e
espaco como categorias a priori de nossa capacidade de pensar e
perceber o mundo. Sdo, pois, para Kant, conceitos abstratos e a-
histéricos, mais ou menos racionalizados a depender da sociedade
e do momento historico.
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A rapidez dos fluxos estd alterando e encolhendo o bindmio
espaco-tempo — ou melhor, a percepg¢do que dele temos — e esse
processo tem sido bastante influenciado pelo crescente uso da
informagdo e da tecnologia, permeando todo o tecido social. O
mundo em que vivemos ¢ cada vez mais das redes e dos fluxos, um
mundo no qual a velocidade se tornou um dos principais fatores
ideolodgicos de transformacdo social. Esse mundo da comunicacao
em tempo (dito) real esta alterando profundamente as nocdes de
tempo e de espago. Pizza Junior (1997) afirma que

A temporalidade ¢, pela dtica aqui examinada, uma percepcao
humana. Dentro de uma visao existencialista, Sartre (1997) mostrou
que o ser presente fundamenta o ser passado, que ele ¢ sem
possibilidade de nao sé-lo. O ser futuro, por sua vez, ¢ corroido
pelas infinitas possibilidades do ser presente. Assim, o ser futuro
¢ uma tendéncia de ser, em que o ser presente aponta, em suas
transcendéncias, o que podera ou nao vir a ser, o “Futuro ndo é, o
Futuro se possibiliza”. Assim, para Sartre, a temporalidade ¢ uma
sucessao irreversivel de eventos que “pode ser definida como uma
ordem cujo principio ordenador é a relagdo antes-depois”.

E onde entra o nosso Espago Geografico nesta reflexdo acerca
da temporalidade? Sendo o tempo, ao menos do ponto de vista que
estamos adotando neste texto, um imperativo da ordem do social,
chegamos a reflexdo sobre como, historicamente, as sociedades
humanas foram vivenciando o seu lugar, construindo-o, material e
simbolicamente e fazendo surgir no mundo os seus espagos. Sao,
efetivamente, as mais variadas praticas sociais que dao sentido
a vida, humana e social, ¢ a relevancia aos estudos de areas do
conhecimento como a Geografia. Nao ha, desse modo, como falar
em Geografia se ndo fizermos referéncia as praticas sociais € a sua
dindmica espago-temporal.
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ESPACO GEOGRAFICO

Podemos afirmar que é o conceito mais amplo e genérico,
englobando varios outros, como os demais ora analisados, e lhes
sendo uma espécie de ponto inicial e final de reflexdo, para os
estudos da Geografia; ¢ uma constru¢do coletiva e historica das
sociedades que o fazem uma complexidade crescente a partir dos
territorios articulados nele contidos, com suas regides, lugares e
paisagens, todos forjados pelos agentes sociais nele existentes. As
sociedades atuam em seu espa¢o de modo organizado, apropriando-
se de parte da superficie terrestre (maior espaco geografico
possivel), transformando-a e adaptando-a a partir de e para o seu
modo de vida. As “impressdes digitais” que deixamos na Terra
dependem de nossos valores e do modo como apreendemos e
percebemos o mundo, ou seja, depende de nossa senso-percepgao,
de nossa capacidade cognitiva, de nossa cultura e de nosso agir
sobre a realidade do mundo.

O espaco geografico ¢ o espago construido através da
transformac¢do do mundo pelo homem (relacdo sociedade-espaco),
tendo como finalidade a intencionalidade humana, coletivamente
organizada em sociedade. Podemos encontrar nesse espago, formas
naturais (rios, planaltos, planicies etc...) e artificiais (casas, avenidas,
pontes...), mostrando-o como um ente altamente dindmico, complexo,
hierarquizado e integrado. Ao falarmos de espaco geografico estamos
nos referindo a um conceito, no minimo, bidimensional: existe a
dimensao geométrica e a existencial, interagentes e indissociaveis e,
por isso mesmo, nao podendo, numa perspectiva geografica, serem
entendidas de modo isolado, uma da outra. Assim, o espago geografico
¢ um dos conceitos que temos para apreender o mundo em que vivemos;
€ nosso espago vivido e sistematizado através de nossas representagdes
simbolicas e realizagdes materiais. H4 varias possibilidades de
“recorte” conceitual do Espaco Geografico, dentre as quais destacamos
as principais.

PAISAGEM

Podemos defini-la, de modo simples, como tudo aquilo o que
vemos, num correr de olhos até o nosso horizonte possivel. Essa
paisagem pode ser natural, se tiver origem na natureza (“Primeira
Natureza” — rios, formas de relevo, biomas etc.) ou artificial ou
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social (“Segunda Natureza” — cidades, cultivos, edificacdes etc.)
se transformada pelo trabalho humano que, nessa concepgao, deve
ser entendido como uma categoria sociologica, para denominar
a atividade humana de transformacdo da natureza em objetos ou
servigos com valor de uso e de troca sociais. Vale a ressalva de que
paisagem natural ou paisagem artificial sdo conceitos humanos, que
mostram como a natureza ¢ apreendida concreta e simbolicamente,
conceitualmente falando.

O espaco — na duvidosa hipotese de que existe “o espago”
e nao “espacos” — ¢ uma entidade coletiva, com sua propria
“personalidade” e sua propria “aparéncia” ou, em termos mais
técnicos, com suas regras de convivéncia social e com sua estética.
Falar em estética, a visual, a que mais nos chama a atencdo,
normalmente, ¢ falar na paisagem que vemos com nossos olhos
e que percebemos com nossa sensibilidade, podendo ela ser
tanto natural quanto social. E mudancas na paisagem ndo podem
ser analisadas de modo independente das praticas sociais que as
originaram. Os objetos da paisagem — com suas estéticas, éticas e
fungdes, para usar uma terminologia de Félix Guattari — analisados
contextualmente sdo, segundo Luchiari (2001) “imbuidos de
significa¢do e intencionalidade”. E a paisagem que dd forma a
a¢do; ¢ sua materialidade que permite, no entender da autora, “a
concretude de suas representagoes simbolicas”. Luchiari (2201)
afirma que “a paisagem tomada pelo individuo, é forma e aparéncia.
Seu verdadeiro conteudo so se revela por meio das fungoes
sociais que lhe sdo constantemente atribuidas no desenrolar da
historia”. Para Santos (1986), “o que se encontra na forma-objeto
como significante, encontra-se na totalidade como significado”.
O sentido maior esta no todo construido e percebido, que difere
para cada ser e para cada grupo ou classe social, e ndo em suas
partes constituintes, tomadas isoladamente. Na visdo de Luchiari
(2001), “as paisagens ndo existem a priori, como se existissem
naturalmente, mas apenas em relagdo a sociedade, sendo por esta
transformada em objetos culturais e isso transforma a paisagem
em lugar”.

No dizer da autora, em conclusdo as idéias aqui expostas “ao
contrario do que nos fez acreditar o projeto da modernidade, a
natureza ndo esta mais ‘fora’ para ser dominada. Civilizag¢do e
Natureza agora sdo unas”. As paisagens sdo, assim, construidas
e reconstruidas, historicamente, pelas sociedades, que tém o seu
proprio modo de viver, perceber e de se relacionar com o seu espago
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geografico, a partir dos seus lugares. Quanto mais dinamicas forem
as sociedades, tanto mais dinamicas serdo as paisagens, o territorio
e 0 espago geografico.

No caso da “Segunda Natureza”, temos uma paisagem mais ou
menos organizada racionalmente e de modo articulado, em um sistema
de redes e, por isso, temos que sair de sua superficialidade, a qual
apenas nos dé alguns indicios de como a sociedade vive e se organiza,
para mergulharmos fundo nas origens da construc¢ao social do espago
geografico. A paisagem ¢, desse modo, apenas o primeiro plano de
leitura, o aspecto palpéavel e concreto da sociedade, mas sem que a
superemos, analiticamente, serd dificil ver o que esta por tras dela.
Embora origindria da cultura humana e, portanto, de cunho coletivo,
a paisagem também pode ser subjetiva, ja que é fungdo, em parte, da
interpretacdo dos sujeitos, sejam eles individuais ou coletivos.

LUGAR

Ha mais de uma idéia possivel para que apreendamos esse
conceito. Entre elas, a de que um lugar pode ser entendido
como a base para a reproducdo da vida e, nessa acepgdao, teria
uma identidade, ja que seria construido a partir das culturas das
pessoas que nele vivem. Lugar seria, dessa forma, percebido pelos
sentidos e pela cognigdao subjetiva e pela fungdo local, atribuida
a ele, socialmente, em cada momento historico, sendo, por isto,
o resultado, tangivel e intangivel, das praticas sociais vigentes.
Assim, um lugar pode ser entendido como tendo uma identidade
(ou identidades?) singular e essencial, construida de modo interno
e (em geral) distinto de outros. Essa concepgdo de lugar como
sindnimo de identidade ¢ uma idéia da gedgrafa Ana Fani (1996).

Se lugar ¢ vivéncia, com fixidez ou fluidez, mas sempre
subjetivamente definido, cada um — ou cada grupo social - tem o
seu conceito de lugar ou, ao menos, a sua apreensdo e sua forma
de relacionamento com os elementos da paisagem, natural e social,
que o cercam e isso pode acontecer tanto com o entorno imediato
quanto com outros lugares do mundo. Dai a afirmacdo de Massey
(1994) quanto ao carater global dos lugares, construido a partir de
uma constelagdo particular de relagdes sociais, locais e globais.
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REGIAO

Podemos apreendé-la de varios modos. Segundo idéia ja
tradicional e, embora contestada, razoavelmente aceita, como um
espaco definido e delimitado a partir de critérios objetivos pré-
estabelecidos. Regionalizar ¢ dividir o espago segundo tais critérios
e tem a fun¢do primordial de nos fazer conhecer melhor um espago
para que nele intervenhamos e, assim, possamos ter mais qualidade
de vida. O termo regido esté ligado a dois principios fundamentais:
o de localizacdo ¢ o de extensdo de certo fato ou fenomeno,
segundo informacgdes de origem natural ou social. Tais defini¢des
sdo usadas de modo pratico e objetivo para fins administrativos,
de planejamento de uso do solo etc. (regido metropolitana; regido
urbano-industrial etc.). A definicdo dos critérios de regionaliza¢do
nos leva a discussao de critérios de delimitacdo e diferenciacdo
dos espagos: como tracar linhas imagindrias para construir uma
regido, se o espaco ¢ continuo, tal como o tempo e se ambos sdo
percep¢oes humanas, na acep¢ao aqui trabalhada e sugerida? Como
marcar, precisamente, uma regido, se o bindmio espago-tempo ¢
relacional, interagente e ndo estanque e essencialmente mutavel?
Como, entdo, definir, uma regiao?

A primeira nog¢ao de “regiao”, na Geografia, veio com Paul Vidal
de la Blache, em fins do século XIX / inicio do século XX e foi
entendida, de inicio, quase que exclusivamente em sua vertente
fisica, ou seja, quase como um “elemento da natureza”; nasceu,
assim, a idéia de “regido natural”, que seria a supremacia do
ambiente natural sobre o social; seria uma area estratégica para a
administragdo estatal. O “possibilismo” tentou romper com a idéia
“determinista” vigente ao atribuir as sociedades a preponderancia
dos processos da vida. Dizia-se que a regido natural ndo poderia
ser o quadro de estudos das sociedades, nem ser o seu fundamento,
porque o ambiente ndo seria capaz de explicar todos os fendmenos
sociais. Para os “possibilistas”, a regido seria uma unidade basica
do saber geografico, ndo como unidade morfologica, por exemplo,
mas como resultado do trabalho humano. Essa idéia fez nascer o
conceito, muito difundido, de “Regido Geogrdfica” (Castro, 1995).
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Nas palavras de Costa (2001), ao analisar correntes do
pensamento regional,

Para fins de sintese, Costa (2001) aponta quatro caracteristicas
historicas basicas do fendmeno “regido” e como a mesma foi
apreendida pelos geografos:

* Singularidade ou a diferenciacio espacial — A regido ¢ entendida
como produto da diferenciacdo espacial ou de areas; desaparecendo
essas diferenciacdes, desapareceriam as proprias regides.

* Coesio ou integracido entre multiplas dimensdes do espaco
— A regido aparece, no dizer de Costa (2001), pretensiosamente,
como a unidade-sintese dos fendomenos, integrando as multiplas
dimensdes do espago geografico.

* Relativa estabilidade e continuidade ou contigiiidade
espacial - A regido ¢ um espaco dotado de relativa estabilidade
(mesmo que contenha ou que seja dominada por fluxos), at¢ mesmo
de certa homogeneidade.
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* A meso-escala — A regido ¢ trabalhada como uma unidade
espacial entre a escala local e a escala nacional (numa visdo
lablacheana classica) ou entre a escala nacional a escala mundial
(Geografia Regional).

O estabelecimento de regides passou a ser, assim, uma técnica
da Geografia, um meio para demonstragdo de uma hipdtese e
ndo mais um produto final do trabalho de pesquisa do geodgrafo.
Regionalizar, assim, como ja visto, passou a ser a tarefa de dividir
o espaco segundo critérios naturais ou sociais para a apreensao
espacial como, por exemplo, no planejamento estatal. Nenhuma
divisdo ¢ definitiva e varia conforme o tempo, o espaco e a cultura
politica e econdmica da sociedade que a cria como instrumento de
analise.

TERRITORIO

Numa concepgao simplificada, poderiamos dizer que territorio
¢ o espacgo submetido (estruturado e organizado socialmente) a
algum tipo de poder ou influéncia de alguém. Em resgate historico
a conceituacao de territorio, Costa (2004) nos mostra que

Issonoslevaao conceito de “territorios-rede” (descontinuos, moveis,
fisicamente fragmentados) e a articulagdo dinamica desses territorios-
rede em maultiplos territorios, que gera o outro conceito mencionado
pelo gedgrafo: a multiterritorializacdo (Costa, 2004). As condigdes para
a realizagdo desse ultimo fendmeno sdo as especificidades, concretas
e simbolicas, dos mais variados territorios (diversidade territorial),
dai as grandes cidades serem o local privilegiado onde podemos
encontrar a multiterritorializagdo. Ou seja, multiterritorialidade ¢
um fendmeno geografico que implica na possibilidade de acessar ou
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conectar, dos mais diversos modos, diversos territorios, bem como na
capacidade de os percorrermos, fisica e simbolicamente. Quem vive
em um multiterritorio, como um morador da cidade do Rio de Janeiro,
no entender de Rogério, vivencia varios tipos diferentes de territorios
ao mesmo tempo. Territorios-rede sdo, pelo analisado, a expressao
geograficadeterritdrios descontinuos, superficialmente, mas interligados
e interdependentes, simbolica, informacional, comercial, econdmica,
cultural e politicamente, quer dizer, a continuidade territorial ndo se
da apenas na extensividade matematica superficial, mas na articulagao
nodal das relagdes sociais.

Assim, destaca-se o espago das cidades como um dos territorios
mais importantes deste século XXI: tanto o sitio (e suas topologias)
e sua fun¢do (politica; area de influéncia), como o seu processo
historico de estruturacdo interna. Nao € a toa que, por exemplo, no
entender de Costa(2004), além de ser abase material das sociedades,
o territdorio ¢ o espago do dominio politico e da apropriagao
simbolica espacial e a esse processo ele nomeia “territorializacdo”.
Desterritorializagdo, analogamente, pode ser entendida tanto de
um ponto de vista de uma sociedade que esta, literalmente, sem
territorio, como os Curdos ou os Palestinos, quanto de um ponto
de vista mais simbolico, como o apontado pelo professor Rogério,
onde seria o processo inverso a territorializagdo, ou seja, quando
sujeitos ficam, por motivos os mais variados, alijados das benesses
de seu territorio (ou de outros).

REDES SOCIAIS

As redes socias podem ser entendidas como formas de
representacdo dos relacionamentos afetivos ou profissionais dos
seres humanos entre si ou entre seus agrupamentos de interesses
mutuos em diferentes niveis de complexidade. Uma rede social
¢ responsavel pelo compartilhamento de idéias entre pessoas que
possuem interesses € objetivos em comum e também valores a serem
compartilhados. Assim, um grupo de discussdo ¢ composto por
individuos que possuem identidades semelhantes; um grupo politico
¢ o resultado de pessoas de ideologias semelhantes e procedimentos
que convergem para agdes comuns, € por ai seguimos. As redes
sociais, cuja base ¢ o emaranhado de fluxos, estdo bem representadas,
na globalizacao, pela internet, devido ao fato desta possibilitar uma
aceleragdo e ampla maneira das idéias serem divulgadas e a absorgao
de novos elementos em busca de algo em comum.
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Sdo as redes sociais as maiores responsaveis pelas atuais trocas
societarias, pelos fluxos cada vez mais intensos da globalizacdo
As redes sdo resultado e, ao mesmo tempo, causa de trabalho
(processo de transformag¢do do mundo) humano neste século
XXI. A vida social e o espaco geografico sdo criados e recriados,
historicamente, mas também condicionam a nossa vida e, como
estamos cada vez mais integrados, sob varios aspectos, as referidas
redes constituem um conceito importantissimo a ser aplicado em
todos os ciclos de ensino. As redes sociais mais elementares,
cotidianas e observaveis (como as regras de conduta nos jogos
infantis ou de comportamento em familia ou na escola) podem
ser a base para a compreensao de redes mais complexas (como as
relagdes sociais de producgdo diferenciadas, os direitos e deveres
dos cidadaos, a organizagdo politica e civil das sociedades, etc.).
Tais redes sdo, hoje, tdo importantes, que podem mesmo dispensar
o dominio do territério fisico, como na época da Roma antiga ou
do Colonialismo Moderno europeu, porque possibilitam um uso
virtual (cultural, politico e econdmico) dos territérios, os quais
bem podemos classificar como territorio fluxionais.

NATUREZA

A Natureza ¢ compreendida, numa concepcdo kantiana e
hegeliana (embora com Hegel, a énfase recaisse mais no plano da
formacdo de uma autoconsciéncia do ser que percebe do que na
percepcdo, em si, como era a énfase kantiana), como um conceito
derivado de um conjunto de leis que sdo racionais, mas percebidas
sensivelmente. O conceito de Natureza contribui para que se tenha
nocdo de que hd no espaco geografico, diversos elementos com
caracteristicas, organizagdo, diferenciagdo e dindmica proprias,
que se apresentam a sociedade para que esta se adapte a ela ou dela
faga uso dos mais diversos modos, reconhecendo a possibilidade
desses usos gerarem impactos e reajustes ambientais.

Nas palavras do filosofo Mauricio Keinert (2007), “o
conhecimento racional so pode lidar com fenomenos e ndo com
coisas em si mesmas”. Em virtude dessa idéia, podemos afirmar
que o mundo e seus elementos existem por si sos, independente
da percepc¢do humana, mas a palavra “Natureza” assume a forma
de um conceito que expressa nosso olhar e apreensdo dos objetos
que ndo criamos, mas dos quais fazemos usos os mais variados. E
a forma como percebemos o e intervimos sobre o mundo “natural”,
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digamos assim, que constitui a esséncia do conceito que estamos
aqui analisando.

Em geral, a dindmica da Natureza ¢ tratada de modo mais
aprofundado entre as especialidades da Geografia Fisica.
Conceitos basicos da analise fisica, como dinamica, complexidade,
evolugdo e sistema, sdo fundamentais na compreensdo dos
fendmenos climaticos, geoldgicos, geomorfoldgicos, hidrologicos,
pedoldgicos, ambientais etc. O estudo da dindmica dos componentes
fisicos tem, ainda, o carater peculiar de preparar o estudante para
aplicar conhecimentos cientificos em sua vida cotidiana, sobretudo
em dareas sujeitas a riscos naturais (enchentes, deslizamento de
encostas, ressacas costeiras etc.).

Incorporando a compreensdo da dindmica dos componentes
do quadro natural muitos se ddo conta do grau de risco a que
se submetem ao minimizar a importancia dos processos fisicos
em seu dia-a-dia. Alguns exemplos, para recordar e refletir. O
conhecimento dos mecanismos responsaveis pela dinamica das
encostas deveria levar a uma analise mais critica quanto aos
processos de ocupacdo desordenada e, em geral, uma postura mais
cautelosa em relagdo aos mecanismos naturais, tanto em areas
urbanas como em espacgos rurais. O mesmo se da ou deveria ser
assim quanto a compreensao da dinamica fluvial, especialmente
em areas urbanas onde a descaracterizagdo do meio fisico leva
a um desconhecimento quanto a existéncia de canais fluviais (e
de escoamento de aguas pluviais) nessas dreas. A compreensao
dos mecanismos de escoamento de aguas em dreas urbanas ¢
extremamente importante, tendo em vista o fato de que eventos
de chuvas extremas podem provocar fendmenos de alto risco para
a populagdo que ocupa as areas sujeitas a enchentes. Em areas
costeiras, o estudo da dindmica litoranea permite a incorporagao de
conhecimentos mais abrangentes (como o mecanismo das marés, 0s
efeitos dos fendmenos meteorologicos sobre as ondas, poluicdo de
aguas etc.). Por outro lado, a compreensdao da dindmica climatica
costuma ser naturalmente incorporada ao cotidiano dos estudantes
devido ao seu carater pratico e objetivo. Em todos os exemplos
dados anteriormente, cabe ao professor estimular nos estudantes
algumas habilidades cognitivas como observagdo, comparagdo,
deducdo, reflexdo, sintetizacdo, classificacdo, generalizacao,
interpretacdo, criagdo etc.
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ESCALA GEOGRAFICA / MAPA

A escala, além de ser um conceito geografico significativo —
no que tange a abrangéncia ou detalhamento do estudo de certos
fendmenos — ¢ uma ferramenta (instrumento) indispensavel em
analises geograficas. O ensino de Geografia tem como objetivo
levar ao entendimento das espacialidades sociais pelo mundo, que
pressupde a articulagdo entre as instancias econdmicas, politicas e
culturais e estas com as naturais. E, para isso, ¢ necessario que o
estudante compreenda seu ambiente imediato (local), assim como
as escalas espaciais mais amplas (regional, nacional e internacional)
e possa refletir sobre seu cotidiano articulado a essas escalas e
articulando-os.

De modo semelhante, os mapas constituem representacdes
(diferenciadas) dos espagos fisicos, considerando a possibilidade
de selecionar temas diversos para as analises que se pretende fazer.
Em geral, para que essa representagdao alcance seus objetivos de
modo satisfatorio, ¢ necessario que a fagamos através do uso
de técnicas de representacdo que incluem a escolha pelo tipo de
projecao cartografica a ser utilizada, o grau de aproximacao (escala
matematica), a complexidade dos fendmenos etc.

Na Cartografia, escala significa tanto a fragao de divisao de uma
porc¢ao de superficie representada, quanto um indicador do tamanho
do espaco considerado (classificagdo de ordens de grandeza;
mensuracdo) e isso pode supor, por exemplo, uma progressao
linear de aproximacdo ou afastamento de uma superficie que se
quer retratar cartograficamente. Ou seja, uma escala cartografica
¢ um instrumento de abstragdo para efeitos analiticos de um mapa,
que ¢ a propria grafagdo simbolica do espago fisico terrestre. A
escala aqui referida nos mostra, matematicamente, o quanto uma
area real, da Terra, foi reduzida para poder ser representada numa
folha de papel ou numa tela de computador (ainda que, neste caso,
tenhamos mapas tridimensionais). O exemplo que Massey (1994)
nos traz e pode nos conduzir a um raciocinio escalar-cartografico
¢ o seguinte:
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Mais a frente, Massey (1994) retoma a idéia e afirma:

Os recortes tematicos dos mapas tém sido, por exemplo, lugares
e territérios (rua, praga, bairro, cidades etc.), a regido, a nagao e
o mundo, para o estudo das atividades e fungdes sociais e suas
conseqiiéncias. Ja na Geografia Fisica os recortes sdo outros, podendo
ser hidrologicos, geoldgicos, climatologicos, geomorfologicos etc.
Tao importante quanto saber que todos esses temas ocorrem no
espaco geografico de modo dindmico, é desenvolver a nogdo de que
tais informacgdes integram a mesma realidade — o que leva a nogao
dos sistemas de informagdes geograficas.

A escala cartografica ¢ muito importante para a Geografia
porque, afinal de contas, nos da a possibilidade de analisarmos a
superficie de ocorréncia de fendmenos naturais e sociais, a partir de
uma determinada perspectiva analitica. Contudo, vale a ressalva,
pensar de modo escalar, em Geografia, ndo ¢ apenas fazé-lo a partir
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de parametros matematicos, embora os inclua: ¢ pensar, também,
em termos de abrangéncia fenomenal em toda a sua complexidade.
De algum modo, podemos afirmar que o uso de uma escala, seja
ela vista de uma perspectiva cartografica, seja ela vista de uma
outra perspectiva, mais fenomenal, ou seja, nos termos aqui postos,
mais geografica, €, para o pesquisador, uma espécie de “lente”
que o permite “ver” tal e outro fendmeno, natural ou social, sob
determinado angulo observacional e analitico. Desse modo, ndo
existe uma escala melhor do que outra; existem escalas diferentes,
para estudos com objetivos diferenciados.

Eixos metodologicos

M¢étodo ¢ um processo racional com o qual tentamos alcangar
nossos objetivos; ¢ nossa maneira de proceder. Por extensdo,
metodologia ¢ a forma de operacionalizagdo de um método ou,
dito de outro modo, ¢ a forma que temos, na pratica, para atingir o
conhecimento de alguma coisa.

Isto posto podemos entender a metodologia como sendo
composta pelo conjunto de procedimentos que adotamos quando
vamos estudar alguma coisa. Por isso, cabe aqui discutir qual pode
ser o eixo metodoldgico mais adequado para o ensino de Geografia
na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Essa discussdo ¢
pertinente na medida em que, mais importante do que o conteudo
programatico do que se vai estudar, ¢ o procedimento analitico e
metodoldgico com que o professor vai trabalhar, pesquisando ou
ensinando.

Nao que seja uma exclusividade dos estudos da e do ensino
de Geografia, mas algumas agdes sdo especialmente importantes
e devem compor o eixo metodologico do professor de Geografia.
Cabe propor um conjunto de procedimentos que leve o professor
a estimular o estudante a atuar num mundo complexo, localizar-
se nele, decodifica-lo, compreender seu sentido e significado.
Deve, ainda, desenvolver seu espirito critico, que implica o
desenvolvimento da capacidade de problematizar a realidade s6cio-
espacial, de propor solugdes e de reconhecer a sua complexidade.
Devemos, pois, atentar para a observacdo de nossos ambientes,
seja do ponto de vista social, seja do ponto de vista natural,
pois ¢ da interagdo entre sociedade e natureza que nasce o que
chamamos de Espaco Geogréafico. A observag¢do pode partir de
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casos cotidianos objetivos, usados como ponto de partida para o
inicio das discussodes de diferentes temas geograficos e o professor
de Geografia deve estimular a constatagdo de que o observado ¢
fruto da acdo humana e que, ao mesmo tempo, a influencia.

Cabe ao professor de Geografia valorizar a contextualizacio
histdrica, cultural, sociologica, econdmica, ambiental e politica dos
fendmenos geograficos. A analise desses ultimos fendmenos deve
ser feita com especial atengdo quanto ao processo de ocupagio
espacial, uso ambiental e organizagdo cultural, econdmica e
politica das sociedades humanas no seu viver e devir historico.
A sintese dos estudos geograficos realizados em sala de aula e a
sistematizacdo do conhecimento produzido tém a relevancia de
promover a integracio (aplicaciio) desse conhecimento a vida de
todos os que o construiram - professores e estudantes.

Os critérios de apreensao das realidades espago-temporais a
partir de certas categorias fundamentais devem estar claros e serem
expressamente definidos a priori. O uso das categorias de analise
propostas por Milton Santos (forma, fungao, estrutura e processo)
deve ser estimulado desde os niveis mais elementares da educagao
basica, sempre procurando utilizar os aspectos mais proximos
e cotidianos dos estudantes (tanto no tempo como no espaco)
para, progressivamente, conduzi-los para niveis mais amplos de
abstracdo, complexidade e abrangéncia (local, regional, nacional e
mundial). Essas categorias devem ser pensadas em todas as fases do
pensar e do pesquisar Geografia e também do ensino da Geografia.
las estdo em acordo e aparecem, totalmente imbricadas, com os
conceitos e categorias que estamos aqui a propor neste texto.

Ampliando as discussdes do ensino de Geografia propostas
no curriculo Multieducacdo (SME, 1996), podemos fazer alguns
paralelos entre os Principios Educativos e Nucleos Conceituais e
certos conceitos geograficos, bem como de categorias basicas de
analise.

Quanto aos Principios Educativos da Multieducacio.

* Meio Ambiente - Na Geografia procura-se analisar as
relagdes entre os aspectos fisicos e sociais como historicamente
responsaveis por conjunturas ambientais ¢ humanas especificas.
Nessa perspectiva, a dindmica do meio fisico (clima, relevo,
biomas, etc) e sdcio-econdmico (incluindo aspectos da cultura, da
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politica e da produgdo e circulagdo de bens e servigos) estdo de tal
modo integradas, que praticamente elimina o sentido da divisdo de
temas entre Geografia Fisica e Humana.

* Trabalho — Sendo o resultado da agdo individual ou coletiva
do homem, a Geografia procura analisar o papel das redes sociais
como agentes responsaveis por diferentes formas de organizacdo
e transformagdo politica, social, econdmica etc., tendo em vista
diferentes recursos tecnologicos e acesso a informacdes pelos
grupos sociais.

*Cultura - A organizacdo de idéias e de procedimentos analiticos
¢, de certo modo, um dos aspectos do que se pode entender por
cultura. Assim, tivemos historicamente um acumulo de reflexdes
na histéria do pensamento geografico, bem como de metodologias
para o estudo e ensino da Geografia; a cada periodo historico, de
cada cultura, corresponde a cultura que engendrou determinada
organizagao socio-espacial.

* Linguagens - Sendo uma ‘linguagem’ algo reconhecido
por um grupo como capaz de garantir a comunicag¢ao interna e
com outros grupos, o uso de termos e conceitos com significados
especificos dentro da Ciéncia Geografica fazem dela uma forma de
comunicagdo para que se possa entender o Espaco Geografico.

Em relagdo aos Nucleos Conceituais da Multieducacao.

* Identidade — O estudante deve conseguir conhecer formas
(ambientais, urbanas, rurais, de atividades econdmicas, de
expressao cultural, de arranjo social etc.) e suas funcdes (dos
agentes da natureza, dos diferentes tipos de agentes de producao,
de membros da sociedade, dos bairros, dos diferentes tipos de
imoveis, transportes, empresas etc.) no espaco geografico.

*Espaco - Conceito fundamental e objeto de estudo da Geografia.
A abordagem geografica de anélise do espaco tem a singularidade
de traduzir a interdependéncia de varios agentes sociais, naturais,
econOmicos, politicos etc, refletindo estruturas sécio-espaciais
organizadas historicamente. As escalas de abordagem devem
ser diferentes, dependendo do nivel cognitivo dos estudantes,
partindo de niveis proximos (escola, bairro, familia) até os mais
abrangentes.
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* Tempo e Transformacao — Na Geografia, esses dois nucleos
correspondem a categoria analitica de processo, ou seja, a dindmica
dos agentes de transformacdes sociais e naturais. Essa categoria
¢ especialmente relevante por mostrar que modificagdes sociais,
politicas, ambientais etc. ocorrem com o tempo € para que se
perceba a importancia da participacdo social na construgdo de
novas realidades.

A incorporacdo desses procedimentos metodoldgicos a
pratica docente da Geografia consolida a a¢do do professor como
aquele que estimula o estudante a buscar em si proprio os recursos
analiticos capazes de leva-lo a uma compreensdo mais aprofundada
de fatos diversos. E esse eixo metodologico que permite uma
contribui¢do da Geografia na anélise de temas interdisciplinares no
ensino fundamental. A partir de eventos relevantes ¢ com base na
analise interdisciplinar, os professores de todas as areas académicas
tém como contribuir com seus conhecimentos especificos,
aproveitando a motivacao que a discussao de determinado tema
possa trazer para os estudantes.
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Objetivos para os ciclos

A despeito de cada ciclo ter os seus objetivos especificos,
podemos pensar em um Unico objetivo geral para o ensino de
Geografia e que pode atuar como um eixo central do qual nenhum
objetivo pode prescindir e para o qual todos acorrerdo: o de que o
Homem constréi, historicamente, o seu espaco geografico, seja do
ponto de vista material, seja do simbolico.

1° CicLo pE FORMACAO:

* Reconhecimento, da parte da crianca de que, como seres
sociais e sociaveis, junto com outros seres, pode (re)construir
0s seus espacos, num processo cotidiano e histérico; ¢ a
constru¢do do “eu coletivo”, onde a familia, a comunidade,
a escola e o bairro sdo fatores sociais essenciais, pela
proximidade com a vida cotidiana dos estudantes.

* Reconhecimento do outro como um agente também construtor
de espacos e de relacdes pessoais e sociais que podem ser
estabelecidas no ambiente; ¢ a percepcao da casa e da escola,
por exemplo, ou seja, do seu espaco fisico (entorno).

* A construcdo de nogoes escalares, na observacao da escola,
da casa, da rua e do bairro.

* Reconhecimento dos elementos naturais, as pessoas incluidas,
e suas inter-relacdes que compdem o conceito de Natureza,
em suas mais variadas apreensdes, usos € manifestagdes, bem
como seus impactos socio-ambientais.

* Reconhecimento do ambiente que cerca o estudante e suas
caracteristicas diferentes, tais como, por exemplo, urbanas e
rurais, para além da aproximagdo que, nos dias atuais, essas
duas unidades espaciais ja apresentam.

43



44

2° CicLo pE FormACcAO

» Compreensdo de que o trabalho humano materializa-se no
espagco ¢ pode ser analisado por sua transformacdo e pela
organizacdo dicotomica “campo-cidade”.

* Desenvolvimento da percepcdo de que o ambiente pode
influenciar o0 modo de vida das pessoas e de como isso faz
nascer os lugares, como o bairro, como identidade construida
espacial e historicamente; por ambiente, aqui, devemos ler
tanto o ambiente social, quanto o ambiente fisico (a Natureza
e a forma com a qual interagimos com ela).

* Estudo das mais variadas formas de representacdes
cartograficas, como os mapas, lendo-os e interpretando-os.

* Ampliacdo do conceito de escala, através do estudo do bairro,
do municipio (com foco especial nestes dois primeiros),
do estado (unidade federativa), do pais e dos continentes,
trabalhando questdes relativas a localizagdo espacial, em suas
diferentes escalas cartograficas.

* Compreensao de que a Terra ¢ um planeta, o que isso
significa, astronomicamente e algumas conseqiiéncias disso
para a vida, com a alternancia climatica.

*Reconhecimento dos elementos naturais, as pessoas incluidas,
e suas inter-relacdes que compdem o conceito de Natureza,
em suas mais variadas apreensdes, usos € manifestagdes, bem
como seus impactos socio-ambientais (ecologia).

32 CicLo pE FORMACAO

* Reconhecimento dos elementos naturais, as pessoas incluidas,
e suas inter-relacdes que compdem o conceito de Natureza e
do quadro natural que nos cerca e com o qual no relacionamos,
em suas mais variadas apreensdes, usos e manifestacoes, bem
como seus impactos socio-ambientais, focando o Estado do
Rio de Janeiro e o Brasil.

* Estudo das mais variadas formas de representacdes
cartograficas, como os mapas, lendo-os e interpretando-os
e a compreensdao de que a base cartografica ¢ resultado das
agdes humanas na usa interacdo com o meio ambiente e seu
desenvolvimento sustentavel.

* Reconhecimento de relagdes sdcio-espaciais e de poder que
surgem quando ha organizagdo coletiva de um lugar.

* Compreensao de que a cultura de um povo, ao criar seus
habitos e costumes, cria o seu proprio espago €, numa relagao
dialética, ¢ também recriada por ele; construcao da co-existéncia
relacional entre as diferencas humanas e suas contradi¢des. O
mundo aqui, € o foco principal, incluindo os problemas socio-
ambientais pelos quais temos passado e as conseqiiéncias que
poderao advir do que estamos hoje fazendo.

* Percepcdo de que aspectos culturais, politicos e econdmicos
das sociedades estabelecem determinadas formas de uso, mais
ou menos racional, de seu territorio, intimamente relacionado
com as condi¢des de poder estabelecidas nos lugares.

* Entendimento de que a existéncia social, ao criar o seu espaco,
estabelece determinadas relagdes sociais que, disseminadas e
trocadas com outros povos, ajudar a forjar novas organizagdes
espaciais e essa rede faz nascer no mundo o espago geografico
que, no mundo de hoje, é fortemente influenciado pelos fluxos
e pelas redes sociais, dos mais variados tipos e fungdes; levar o
estudante a entender as divisdes sociais e espaciais do trabalho
e que ambas sdo transformadas no processo histérico.

* Compreensdo das dimensodes locais, regionais e planetarias,
através da histéria, que os constituiu como tais, bem como a
compreensdo da localizagdo e da orientagdo nos deslocamentos
das sociedades industriais modernas sobre o espaco geografico.
» Compreensdo de que o Espago Geografico ¢ relacional e tem
duas dimensdes, interligadas e indissocidveis: a geométrica
(mensuravel e “cartografavel”) e a existencial (cultural,
econdmica e politica).
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