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RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal
de Educacdo. Multieducacao: O ensino de
Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro, 2008.

(Série Temas em Debate)

Aos professores da Rede Piiblica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO foi

encaminhado a toda Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo
de Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de
qualidade, promovendo a aprendizagem e privilegiando uma
proposta que traz para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo.
Esse mundo passa por constantes transformacdes e a escola precisa
acompanhar essas mudangas. Por isso, a necessidade de atualizagdo
do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais em seus Principios Eticos,
Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educagao da Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma Rede
coordenada por uma Secretaria Municipal de Educac¢ao, formada
por 10 Coordenadorias Regionais de Educacdo, abrangendo 1061
Unidades Escolares, 255 Creches, 20 Polos de Educacao pelo
Trabalho, 9 Nucleos de Artes, 12 Clubes Escolares, 1 Centro de
Referéncia em Educacao Publica, 1 Centro de Referéncia em
Educagao de Jovens e Adultos e o Instituto Helena Antipoff —
Referéncia em Educagao Especial, compreendendo funcionarios,
professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e €xito escolar de
todas as criancas e jovens que, como alunos desta rede, tém o
direito a livre expressdo, a interagdo com os seus pares, ao didlogo
com os professores, dire¢do e outros profissionais, exercitando,
assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia ¢ que optamos pela valorizagdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na
formagdo de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de



Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho
de Funcionarios, Conselho de Responsaveis, Conselho Escola-
Comunidade, Grémios, Comissao de Professores e Representantes dos
Coordenadores Pedagogicos.

Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar um
processo dialégico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes: da
comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacao.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas.
Foi nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa,
valorizando as muitas experiéncias que emergem do campo e as
histérias do cotidiano dos diversos atores envolvidos no cendrio
educacional da cidade do Rio de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias
sugestdes de temas para a atualizagdo da Multieducagdo foram
encaminhadas. Elencamos os temas prioritarios, a partir das
proposigdes feitas, sendo aceitos e incorporados as duas séries
publicadas: “Temas em Debate” e “A Multieducacdo na Sala de
Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educagao
na produc¢ao dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores
na elaboragao dos textos. Sendo assim, houve foruns de professores
da Educacao Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes
de Sala de Leitura, Grupo de Representantes de professores das
diversas areas do conhecimento do Ensino Fundamental e de
professores da Educagao de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdo do material produzido continue
em todos os espagos das Unidades Escolares, das Coordenadorias
Regionais de Educagdo e nos diversos Departamentos do Orgao
Central, permitindo reflexdes e conclusdes.

P
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Sonia Maria Corrg; Mograbi
Secretaria Municipal de Educacdo

Processo de elaboracao dos fasciculos de atualizaciao
da multieducacao para o ensino fundamental

atualizacdo do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo nas

diversas areas de conhecimento que compdem o curriculo escolar
para o Ensino Fundamental foi um processo rico de estudo, reflexdo e
troca de saberes entre as equipes da Diretoria de Educagdo Fundamental
(DEF), um grupo representativo de professores regentes da Rede e
consultores representantes de diferentes instituigdes de ensino.

Ostextos que constituem os fasciculos de cada drea de conhecimento
retratam o didlogo entre teoria e pratica, que assume diferentes
possibilidades quando sdo consideradas a identidade de cada érea e
sua representacao no campo do curriculo escolar.

Este fasciculo ¢ composto de dois textos que tiveram movimentos
diferenciados de produgao:

* O primeiro texto O Ensino de Lingua Portuguesa foi produzido com
a participacdo de um grupo de professores regentes que, junto a equipe
da Diretoria de Educagdo Fundamental, elaborou um texto inicial
buscando consolidar teoricamente a importancia do ensino dessa area de
conhecimento. O texto elaborado foi socializado com outros professores
numa ag¢ao descentralizada que possibilitou a ampliacao do debate acerca
de seu contetudo e de sua adequacdo aos diferentes contextos de ensino.
Esse movimento envolveu diretamente 126 professores regentes e,
indiretamente, o corpo docente das Unidades Escolares a qual pertenciam
que tiveram suas consideragdes incorporadas ao texto inicial.

* O segundo texto Reflexoes sobre o ensino de Lingua Portuguesa nos
Ciclos de Formagdo teve outro processo de produgdo. Os professores
da equipe da Diretoria de Educacdo Fundamental, dando continuidade
ao primeiro texto, porém num contexto diferenciado da Rede, devido
a amplia¢ao do Ciclo de Formagao para todo o Ensino Fundamental,
investiram nos estudos sobre a area do conhecimento e sua representagao
na formacdo dos alunos em cada periodo de desenvolvimento que
compde os nove anos de escolaridade, organizados em trés Ciclos de
Formagao. Fundamentada a importancia do conhecimento especifico da



area num contexto interdisciplinar, as equipes apresentaram os conceitos
fundamentais para o processo de aprendizagem a serem consolidados
ao longo do ensino fundamental, atendendo aos diferentes niveis de
complexidade, tanto do desenvolvimento do aluno quanto do conceito
propriamente dito. O préximo passo foi definir os eixos metodologicos
para o desenvolvimento do ensino e, finalmente, foram delineados os
objetivos a serem alcangados em cada Ciclo de Formacdo. A dindmica
dessa producdo textual foi compartilhada com consultores externos,
de instituicdes renomadas ¢ com o conhecimento da diversidade dos
contextos de ensino da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro. Com o intuito de ampliar o processo de produgdo e criar um
espaco de interlocugdo com as equipes técnico-pedagogicas das escolas,
foi instaurado um novo movimento de didlogo com os profissionais que
atuam nas escolas, elaborando uma publicac¢do intitulada Documento
Preliminar: Objetivos para os Ciclos de Formagdo, distribuida para todas
as Unidades Escolares. A Diretoria de Educagdo Fundamental enviou as
escolas, por intermédio dos Coordenadores Pedagdgicos, um instrumento
para andlise e registro das consideragcdes sobre os objetivos tracados
para cada Ciclo. Configurou-se na Rede um amplo debate que envolveu
todas as Coordenadorias Regionais de Educacao, totalizando 727 escolas
e 12.791 professores. Apds a tabulagdo dos registros, as consideragdes
propostas foram analisadas pelas equipes de cada area do conhecimento,
o que promoveu mudancas no documento inicial. Considerando a
totalidade da Rede, o percentual de participagdo alcangado foi bastante
significativo. Em margo de 2008, as equipes da DEF realizaram encontros
com professores regentes, nos quais foram feitos os esclarecimentos das
proposicdes feitas e incorporadas ao texto, consolidando um processo
democratico na constru¢ao da atualizacao do Nucleo Curricular Basico
Multieducagdo, no que se refere ao ensino fundamental.

O resultado desse trabalho representa a interface com os saberes
que circulam na Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro e convidamos vocé, professor(a), a participar deste didlogo
por intermédio dos textos que constituem esse fasciculo.

A organizagdo da escola em Ciclos de Formagdo traz uma nova
concepgdo de ensino em tempos e espacos diferenciados de aprendizagem
e revitaliza as discussdes sobre a importancia da escola no processo de
apropriagdo dos saberes das diferentes areas do conhecimento.
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Vamos juntos compartilhar os conhecimentos que nos permitirdo
o exercicio do didlogo com a teoria e a pratica pedagdgica. Vamos
juntos ressignificar as praticas e construir todas as possibilidades
que permitem vivenciar o curriculo Multieducag¢do. Vamos legitimar
a troca, a mediacdo, o trabalho coletivo, o didlogo ¢ a reflexdo que
nos permitirdo evidenciar a qualidade do trabalho dos profissionais
de educacdo e, conseqiientemente, o sucesso escolar.

Maria de Fatima Gongalves da Cunha
Diretoria de Educacdo Fundamental
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LiNnGguA PORTUGUESA

TexTOo 1: O ENSINO DE
LincuA PORTUGUESA

“O que ¢ saber Portugués?

Saber portugués ¢ ter consciéncia de sua lingua materna.

E apropriar-se dos valores lingiiisticos para compreender e ser

compreendido.

E ter comunhéo com o padrdo da fala da nossa gente.

E fazer da lingua uma identidade.

E conduzir o discurso e ndo ser conduzido por ele.

E conhecer os limites da lingua e descobrir que a lingua ndo tem

limite.

E brincar com as palavras, conhecer seus truques e armadilhas.

E perceber o seu ritmo, forma, som e melodia.

E aceitar o novo, entender o contexto, viajar com as palavras,

degusta-las, digeri-las.

E jamais perder a esperanga.

E vencer o medo.

E ser cidaddo soberano.

E “ser ou ndo ser’.

E lutar sempre por seus direitos.

E protestar contra as injusticas.

E ter bom senso.

E ser auténtico.

E saber que “pois sim’ e “pois ndo’ ndo tém nada a ver.

E aprender a ler os simbolos, os gestos, as imagens, 0s sons, 0

sorriso das criangas, o canto dos passaros, os rios, 0s mares, a relva,

a cidade.

E inteirar-se e integrar-se a sociedade, ao pais, ao mundo.

E tornar-se um difusor da linguagem, usuario auténomo, livre e feliz.”
Professor Lucilio Marques Soares (E.M.08.33.007

Rosa da Fonseca)
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Curriculo de Lingua Portuguesa: interagir é
preciso

Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora
daqui?

Depende bastante de para onde quer ir, respondeu o Gato.

Nao me importa muito para onde, disse Alice.

Entao nao importa que caminho tome, disse o Gato.

(CARROL, 2002).

Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro tem uma
istoria de reflexdo acerca dos caminhos da educagdo em nossa
cidade, definindo como lugar-desejo de todos o espaco de constitui¢ao
do aluno auténomo, critico, competente, sujeito interativo na pratica da
democracia. Produto dessa reflexdo, nascia o Nucleo Curricular Basico
Multieducagdo, reunindo caminhos ¢ modos de caminhar, tendo em
vista orientar a Rede. Afinal, ao contrario de Alice, aqueles que sabem
onde querem chegar precisam fazer escolhas.

Nesse documento o curriculo ficava assim definido: “A
organizacao curricular que aqui apresentamos permite pensar o
curriculo como um roteiro ‘através do qual os estudantes viajardo
sob a lideranca de um guia experiente que ¢ a0 mesmo tempo um

% 9

companheiro’.

Um dos pontos significativos dessa associagdo — curriculo/
roteiro de viagem - baseada na etimologia da palavra é o apontar
para o carater dindmico e interativo das escolhas curriculares,
relacionando as praticas escolares a vida presente, concreta, atual,
constituida historicamente. Nao hd viagem sem o movimento dos
viajantes — professor, aluno, comunidade escolar. Esse movimento
ndo ¢é neutro, relaciona-se a identidades sociais e individuais, a
relagdes de poder, traz as marcas de seu tempo.

A definigdo de curriculo tem origem em embasamentos
filosoficos, culturais, sociais e politicos. A pluralidade cultural da
sociedade brasileira gera diversidade, em meio a qual encontra-se
o professor buscando pontos de contato entre os grupos, para que
seja possivel o trabalho comum e significativo. A subjetividade,
o comprometimento ético e a propria cultura do professor
influenciardo o seu percurso de trabalho.
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O Nucleo Curricular Béasico Multieducagao ja apontava a
transformacdo da escola, que passava por uma mudanga no
tratamento dado a diversidade cultural.

Esta ¢ uma questdo curricular central. Tradicionalmente
pensava-se em vencer as diferencas proporcionando a unidade
curricular. Atualmente, pensamos na diferen¢a como possibilidade
de enriquecimento do curriculo, pois a diversidade de vozes pode
tornar a escola um espago de produgdao e ndao de reproducio.
Determinar o que ¢ produgdo e o que se quer produzir na escola ¢
pensar o seu curriculo.

Pensar um curriculo que se pretende democratico precisa levar
em conta a polifonia que constitui a escola. No decorrer deste texto
distintas vozes terdo lugar, sinalizando pontos de analise que sdo
também pontos de partida necessarios para a mudanga. Sdo vozes
reais, que o leitor vai reconhecer do portdo da escola, da sala de
aula, da sala dos professores... Vozes de autores consagrados,
pedagogos, lingiiistas, mestres da literatura, professores, alunos,
pais...

“Hoje ndo teve aula. O professor so conversou com a gente”.
Essa fala de aluno revela uma concepc¢ao de aula que nao contempla
a conversa, a troca de idéias, a interagcdao. Provavelmente faz parte
do imaginario social em que o professor ocupa o lugar de destaque
numa concepg¢ao de aprendizagem que se limita a memorizagao;
a uma idéia de aula como tempo de transmissdo de conteudos do
professor para o aluno, via de regra, usando como meio a lingua
escrita. Ja em:“Esse professor nao é bom. O caderno do meu filho
quase ndo tem matéria. Por isso a escola agora é tdo fracal”,
temos a fala de um pai de aluno ratificando as concepgdes de que
escola forte ¢ a que oferece muita “matéria” escrita no caderno,
enquanto o bom professor € o que transmite muito conteudo.

Numa escola que escolhe o caminho da produgao, ndo ha mais
espaco para um curriculo que se resuma a uma lista de informagdes
para serem transmitidas aos alunos.

Nao ha mais espaco para a recepcdo passiva, ou para a
valorizacdo do acimulo de contetidos. O lugar agora ¢ da interagao
e da aprendizagem significativa, mas, como vemos nas falas acima,
ele ndo est4 pronto, € preciso construi-lo.
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As diferentes linguagens que emergem nas aulas de Portugués
podem promover no aluno o anseio pela busca de novas
informagdes, contribuindo para torna-lo um leitor. Essas leituras,
contextualizadas no tempo e no espaco do aluno, proporcionam
questionamentos, criticas, sugestdes e reflexdes, que podem torna-
lo escritor de seus saberes.

Como autores, tornam-se efetivamente usuarios do cddigo
lingiiistico, instrumento tanto na dindmica das aulas quanto nas
outras praticas de interacdo. Desse modo, possibilitar a autonomia
de uso da lingua em sua multiplicidade é ponto crucial do curriculo
de Lingua Portuguesa.

Trabalhar significativamente nas aulas de Portugués quer dizer,
assim, romper com os cdnones tradicionais, transformando as
aulas em momentos de uso da nossa lingua. E preciso transformar
o espago das aulas, contextualizando as praticas, afastando-as do
ensino fundado somente em contetdos e direcionando-as ao uso
em que esses contedos passam a instrumento para a melhor leitura
e/ou escrita de mundo.

Definido o ponto desejado de chegada da viagem curricular
em Lingua Portuguesa, muitos podem ser os roteiros escolhidos,
muitos sdo os caminhos possiveis.

Construir o espago da interagdo e da aprendizagem significativa
em Lingua Portuguesa so6 se faz possivel a partir da reflexdao acerca
das caracteristicas da lingua como fendmeno social, cuja propria
razdo de ser ¢ a interagdo. O movimento de pensar o curriculo de
Lingua Portuguesa parte, assim, de perguntas fundamentais: Em que
consiste a aprendizagem significativa em Lingua Portuguesa? O
que é saber uma lingua?

Vale ressaltar que “a aprendizagem significativa, por definigdo,
envolve aquisi¢do/constru¢do de significados. E no curso da
aprendizagem significativa que o significado logico dos materiais
de aprendizagem se transforma em significado psicologico para o
aprendiz”, diria Ausubel (apud Moreira, 1999), o que nos remete,
numa perspectiva Vigotskyana, ao conceito de linguagem como
constituidora do homem.
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Para Vigotsky, que ¢ a base da concep¢ao de desenvolvimento
deste curriculo, o uso de instrumentos e signos na mediagao
simbdlica com o ambiente ¢ a distingdo essencial entre 0 homem ¢
os outros animais. Desse modo, o homem, na interacdo, se apropria
dos signos convencionados pelo seu grupo social e reconstroi
internamente esse codigo, caminhando seu desenvolvimento de
uma perspectiva interpessoal para a intrapessoal. Moreira (1999)
afirma:“Quanto mais o sujeito vai utilizando signos, tanto mais
se vao modificando, fundamentalmente, as operagdes psicologicas
que ele é capaz de fazer”. E Geraldi (1996) ratifica:“Mais do
que ver a linguagem como uma capacidade humana de construir
sistemas simbdlicos, concebe-se a linguagem como uma atividade
constitutiva, cujo locus de realizacdo é a interagdo verbal.”

Que melhor espaco para a aprendizagem significativa do
que a aula de lingua, espaco da intera¢io pela linguagem? So6 se
pode falar em lingua se a interagdo for o foco. A aula de Portugués
precisa ser espago privilegiado para a interacdo, os contetidos
fragmentados e descontextualizados devem ceder lugar a uma
concepcao de lingua mais ampla, ligada a percepgdo da linguagem
como recorte da realidade.

As vozes de Pessoa (1999) em “Minha Patria ¢ a Lingua
Portuguesa.” e de Lispector (apud Neto,1993) “A palavra ¢ meu
dominio sobre o mundo” permitem refletir sobre a importancia
da linguagem, aqui compreendida como capacidade humana de
convencionar cddigos para a comunicagdo, ¢ da lingua, como
o principal dos codigos criados. A lingua humaniza o individuo
quando lhe permite pertencer a um grupo social definido pelo seu
uso lingiiistico. Esse uso ¢ constitutivo da propria identidade do
falante. Ao usar uma lingua, o individuo participa de um modo
particular de organiza¢do do mundo em categorias. Quando nomeia,
ordena o caos da realidade, estabelece dominio, escolhendo pontos
de vista estdveis porque fruto de contrato social. Fazer parte do
acordo ¢ garantir a mitua compreensao, a possibilidade de interagir
que define o proprio homem: ser social. Perini (1997) contribui
para essa reflexdo:
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A exclusdo por preconceitos lingiiisticos ou por um ensino
ineficiente assume, assim, sua gravidade. E fundamental
compreender a lingua como fendmeno social, por isso dindmico,
processual, o que impele a retornar a questdo: O que é saber uma
lingua? O que é importante aprender na aula de Portugués? De
certo que nao ¢ saber uma lista de nomes ou regras gramaticais.

A(s) resposta(s) aessas perguntas precisa(m) considerar que todo
falante de lingua materna sabe essa lingua. Todo usuério de uma
lingua a apreende naturalmente, bastando para isso estar exposto
a ela. E essa aprendizagem tem um cardter complexo e completo,
ou seja, o falante ndo apreende fragmentos ou partes de sua lingua;
todos os niveis lingiiisticos sdo internalizados simultaneamente em
contextos de uso concreto.

Para comprovar essa idéia, basta analisar a fala de uma crianca
de cinco anos. Ela ja constréi frases complexas, possui vocabulario
amplo, ou seja, € capaz de suprir suas necessidades comunicativas
plenamente.

O que também precisa ficar claro ¢ que essa lingua apreendida
naturalmente ¢ a modalidade oral, como nos diz Perini (1997): “Em
outras palavras, ha duas linguas no Brasil: uma que se escreve (e
que recebe o nome de ‘portugués’) e outra que se fala (e que é
tdo desprezada que nem tem nome). E ¢ esta ultima que é a lingua
materna dos brasileiros(...)”

Partindo desse pressuposto, duas consideragdes podem ser feitas
sobre o curriculo tradicional de Lingua Portuguesa: em primeiro
lugar, a escola, muitas vezes, desperdiga o conhecimento que o
aluno ja possui de sua lingua materna e a ensina como se fora uma
lingua estrangeira. Numa perspectiva sociointeracionista, esse
desperdicio é um equivoco imperdoavel, pois perde-se a chance de
partir do que o aluno ja tem.

Emsegundo lugar, o tratamento dado a oralidade naescolaprecisa

ser repensado. Embora seja inegdvel que a lingua escrita, sendo
criacdo artificial, precisa ser ensinada sistematicamente e o lugar
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desse ensino ¢ a escola, ndo € produtivo considerar as relagdes entre
a modalidade oral e a escrita dicotdmicas e excludentes. Segundo
Marcuschi (apud Dionisio e Bezerra, 2003) a fala mantém com a
escrita relagdes mutuas e diferenciadas, podendo ser mediadora da
construcao da escrita.

O aluno ja possui um conhecimento implicito acerca do sistema
lingiiistico, que lhe permite usa-lo, mas nao garante que o explicite,
que descrevaesse uso. Uma comparacgdo pode ser esclarecedora: uma
pessoa pode saber andar de bicicleta e nada entender da descrigao
de uma bicicleta. O problema ¢ que, seguindo a comparacdo, para
a escola, em geral, saber andar de bicicleta ndo ¢ valorizado. O
importante ¢ descrever a bicicleta, saber de cor as suas partes, 0s
nomes e as fun¢des de cada uma...mesmo que isso nunca habilite a
uma Unica pedalada sequer.

A escola privilegia a descrigdo da lingua e ndo o seu uso, pois
compreende que quem descreve estruturas estd habilitado a emprega-
las.

Sobre esse topico, Ramos (1997) declara:

\

O problema se agrava quando esse equivoco se estende
formacdo dos professores de lingua. Nao vamos aqui tratar dessa
questao, mas cabem algumas perguntas para instigar a reflexdo: Até
que ponto somos formados para descrever a lingua em detrimento
de ensina-la? Até que ponto a escola tradicionalmente perde o foco
e acaba insistindo na formagao de alunos que descrevem o que ¢
uma dissertagcdo, descrevem os paradigmas verbais e as regras de
concordancia nominal, mas ndo usam esses conhecimentos quando
desafiados a escrever um texto?

O conhecimento implicito pode ser definido, segundo Travaglia
(2000), como a competéncia gramatical ou lingiiistica do usuario
da lingua, composta pela chamada gramatica internalizada. Essa
competéncia faz parte de outra mais ampla, que corresponde ao que
aqui definimos como objetivo do ensino de lingua: a competéncia
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comunicativa, ou seja, a “capacidade do usuario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situa¢oes de comunica¢do.”
(idem).

A gramatica internalizada se define como o conjunto de
regras que possibilita ao usudrio falar a sua lingua e reconhecé-
la. Essa gramatica ndo depende, portanto, da escolarizagdao ou da
aprendizagem sistematica, mas ¢ fruto da atividade lingiiistica do
falante, da interacao.

Um exemplo da produtividade da gramaética internalizada ¢ a
crlagao do verbo “deletar”, a partlr do Inglés “delet”. Qualquer
usuario da Lingua Portuguesa ¢ capaz de conjugar esse verbo
segumdo sem instruc¢do prévia, o paradigma dos verbos de prlmelra
conjugagao da nossa lingua. Assim também foram poss1ve1s as
crla(;oes de zoar”, que ainda se desdobra no substantivo “zoag¢do”,

e “vazar” com o sentldo de sair, além de muitas outras palavras.

Ao desprezar a gramatica internalizada, a escola deixa de
aproveitar a criatividade lingiiistica do falante.

Outros tipos ha de graméatica que nao serdo aqui definidos, mas
ndo se pode ignorar o que tem sido privilegiado pela escola como
foco do ensino de Lingua Portuguesa: a gramatica normativa.

Assim declara André Valente (1999):

Para desfazer mais esse equivoco, outra no¢do precisa ser
explicitada: a lingua ¢ um sistema de potencialidades que se
concretizam em diferentes normas. A gramatica normativa dita
as regras que, segundo ela, caracterizam uma dessas normas: a
padrao.

E preciso ainda ressaltar que a lingua varia sempre e, como
fendmeno social, suas variantes estdo sujeitas a valorizacdo
diferenciada por motivos puramente extralingiiisticos. A no¢do de
lingua representa, desse modo, o sistema e as suas variantes que
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caracterizam os diferentes usuarios e as diversas possibilidades de
uso lingiiistico.

Dependendo do usudrio, teriamos as variantes diacronica
(variacdo no tempo), diastraticas (referente a classe social) e
diatopicas (variacdo no espag¢o). Levando em conta as situagdes
de uso, temos as variantes diafasicas (registro). Sem esquecer a
variagdo concernente a modalidade (oral/escrita). Todas essas
variantes sdo lingliisticamente de valor equivalente, pois o que
define esse valor ¢ a comunicabilidade, o que nos remete aos
depoimentos dos alunos:“74q, ta errado, professora, mas a senhora
ndo entendeu? Entdo tda bom...” e “Professora, quem usa virgula é
rico. Pobre nem liga.”

Na fala do primeiro aluno estd a valorizagdo da principal
caracteristica de qualquer variante, o servir & comunicagdo. Se
houve interagdo, entdo nao houve falha. Ja a fala do segundo aluno
aponta um sério risco para a escola: de tanto excluir as variantes
lingiiisticas em favor de um uso tdo “correto” quanto artificial, a
lingua da escola acaba se diferenciando da lingua da vida... E o que
nos diz Drummond no poema Aula de Portugués:
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Poderiamos ir além e dizer: o Portugués sdo muitos, e todos
devem entrar na escola, ser respeitados e compartilhados pelos
alunos. Nao podemos restringir a riqueza de nossa lingua por uma
nocdo de erro que distancia o falante do uso da lingua, pois ela
passa a ser um conjunto artificial de regras sem contato com a
realidade concreta percebida na interacdo. Talvez, compreendendo
esse fato, poderiamos ndo mais ouvir falas do tipo: “A nossa lingua
¢ muito dificil. Sdao tantas regras...Como eu vou ensinar tudo isso
a alunos que nem falar sabem?” e “So aqui a gente fala assim.
Ninguém fala desse jeito, professora.”

Os alunos sabem falar e sabem muitas regras, ndo as da
gramatica normativa ensinada na escola, mas as que servem a
comunicacdo. Todas as variantes lingiiisticas possuem regras,
possuem gramatica.

E relevante afirmar, ainda, que “uma variedade lingiiistica
‘vale” o que 'valem’ na sociedade os seus falantes, isto é, vale

como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagoes
economicas e sociais.”(GNERRE apud GERALDI, 2002).

Quando compreendemos o cenario da variagao lingiiistica do
modo como aqui o tratamos, torna-se imperativo substituir a nogao
de ‘erro’ pela de ‘adequacao’.

Como erro, teriamos somente os casos que ferem o principio da
mutua compreensao entre os falantes. Em cada situacdo de uso da
lingua, o falante deve escolher a variante mais adequada. Assim,
¢ tdo inadequado usar girias numa situacdo de elevado grau de
formalismo — uma entrevista de emprego, por exemplo - quanto
usar o registro formal tenso numa mesa de bar conversando com os
amigos. Magda Soares (1986) compara a adequacdo lingiiistica a
adequagdo na escolha da vestimenta, por ambas serem determinadas
socialmente.

Ampliando a comparagdo, o que seria mais adequado: um
guarda-roupa composto somente por belos e luxuosos vestidos de
gala ou um composto somente por jeans e camisetas? Nenhum dos
dois. Da mesma forma ocorre com a lingua — importa dominar
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outras variantes para ampliar as possibilidades de uso.

Nao se pretende com isso adotar a postura contrdria ao ensino
de gramatica na escola, mas ressignifica-lo. A tarefa da escola
¢ oferecer o acesso a norma padrdo, mas isso dar-se-& pela
pratica significativa, como afirma Possenti (1996) :“Em resumo,
poderiamos enunciar uma espécie de lei, que seria: ndo se aprende
por exercicios, mas por praticas significativas.[...]”.

O que ¢ ratificado e ampliado por Geraldi (1996):

Nesse sentido, o estudo gramatical ganha novo fdlego,
direcionando-se para a apropriagdo dos recursos da lingua para
usa-la em todas as suas potencialidades. Essa apropriagao se da
quando a andlise lingiiistica se faz na leitura e na produgao de
textos.

Umexemplodesse fato éoconceito gramatical daletramaiuscula.
Tradicionalmente, ele € s6 mais uma regra nao significativa que os
alunos usam nos exercicios e “esquecem” nas situagdes de escrita
espontanea. “Esquecem” porque ndo sabem a regra? Ndo parece ser
esse o0 motivo. E mais provavel que esquegam por nao ter sido essa
no¢ao fruto de uma analise em situagao significativa. Um exemplo
desse tipo de analise pode ser a realizada a partir do texto “Maria”
(Aduan, 2000) do qual citamos o tltimo paragrafo.

Como se vé, ha, no texto, a oposicdo Maria X marias, que
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concretiza significativamente o conceito substantivo proprio,
justificando a necessidade do recurso da letra maitscula para
marca-lo.

Analisando  essa  situagdo  concreta, significativa ¢
contextualizada, o que antes era somente mais uma regra, passa
a ter funcdo comunicativa, pois possibilita construir significados
que caracterizam uma leitura mais profunda do texto.

Partindo desse ponto de vista, ¢ muito importante a gramatica
na escola, pois ela retoma um objetivo que se tem apresentado
como fundamental para o ensino de lingua: “ensinar os alunos
a perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da Lingua
como um patriménio maior do qual ndo podemos abrir mdo.”
(Marcuschi apud Dionisio e Bezerra, 2003). O que nos traz de
volta & nossa questdo central que ¢ definir o que ¢ saber uma
lingua e a importincia de pensar um curriculo que leve em conta
essas reflexdes, possibilitando a constru¢do da aprendizagem
significativa.

Como ja afirmamos, segundo Travaglia (2000), saber uma lingua
¢ construir uma competéncia comunicativa, o que envolve duas
outras competéncias: a gramatical, que comentamos, e a textual.

A competéncia textual ¢ assim definida: “capacidade de,
em situag¢oes concretas de intera¢do comunicativa, produzir e
compreender textos considerados bem formados, valendo-se de
capacidades textuais basicas” (idem): a formativa, a transformativa
e a qualificativa, que correspondem a, respectivamente, ser capaz
de produzir e compreender textos, bem como definir se uma
producdao ¢ ou ndo texto da lingua; ser capaz de agir sobre os
textos — resumindo, parafraseando, reformulando, ampliando etc.
— e avaliar o resultado dessa a¢do; e ser capaz de agrupar o texto
de acordo com o tipo.

O uso de textos variados ¢ assim condi¢do imprescindivel para
que o aluno passe a ser um usuario competente da lingua. Quanto
maior for a diversidade de tipos e géneros textuais trabalhados em
sala de aula, maior sera a sua capacidade de interagir com eles.
Convém lembrar, entretanto, que ndo ¢ apenas com a apresentacao
dos textos que se consegue essa competéncia. Cada texto possui
uma configuracio especifica que deve ser explicitada ao aluno. E
necessario um trabalho de andlise das caracteristicas de cada um.
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O que acontece ¢ que, muitas vezes, pressupde-se, no aluno, um
conhecimento a respeito da estrutura dos mais diversos géneros
textuais que ele pode nio ter.

Desse modo, ser competente em Lingua Portuguesa depende,
invariavelmente, do uso da lingua em situagdes de interagao,
compreendendo-se o aluno como sujeito desse processo. A propria
orientagdo do MEC relativa a reformulacdo do ensino de Lingua
Portuguesa corrobora essa idéia ao indicar “o ensino centrado em
trés atividades: a pratica de leitura de textos, a pratica de produgdo
de textos e a pratica da andlise lingiiistica.” (Geraldi, 1996). O
que também afirma Ramos (1997), ainda fazendo referéncia aos
niveis de ensino:

Dando continuidade as reflexdes basilares para o curriculo,
torna-se relevante tratar da ressignificacdo da leitura e da producao
de textos como praticas de uso da lingua na escola.

Sdao as vozes dos alunos que iluminam o tema: “Aprender
portugués é importante porque nos ampliamos nosso conhecimento
sobre a nossa cultura.” E ainda: “ O mais importante mesmo é
aprender a ler e a escrever e depois vem todo o resto.”

Assumir a palavra na sua concep¢do mais ampla, produto e
produtora da cultura, ¢ inaugurar um mundo de novas possibilidades
de expressdo, de formas diferenciadas de interagdo com o outro e
de constitui¢do de si mesmo.

O aluno tem razao: ler e escrever € o que importa.

A leitura e a escrita ndo podem ser compreendidas isoladamente,
sendo ambas atividades de producdo de significados a partir dos
recursos lingiiisticos. Quando lemos, estamos construindo o texto;
quando escrevemos, estamos lendo a ndés mesmos. A aprendizagem
da leitura e da escrita devia abrir as portas para a heranca cultural
disponivel, o que se torna mais grave quando percebemos que
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atualmente o individuo é compelido ndo s6 a lidar com essa heranca,
mas a interagir com culturas — um conceito por ora fragmentado e
plural — e, em especial, a produzir culturas.

Contudo, para que isso ocorra, héd que transformar o ensino de
leitura e escrita na escola. Segundo Cecilia Goulart em seu texto
Letramento e praticas pedagogicas oferecido aos professores da
Rede Municipal do Rio de Janeiro por ocasido da VII Jornada de
Alfabetizacgao,

Produzir textos pode tornar-se uma tarefa simples, desde
que para isso ndo se invente tanta complexidade, que iniba ou
impeca que o aluno dé os primeiros passos em dire¢do a uma nova
experiéncia, para ele talvez desconhecida.

Nao hd motivo para assustd-lo com excesso de regras e modelos
padronizados, antes mesmo que tenha a chance de mostrar
suas proprias habilidades de criacdo. Como podemos notar em
depoimento de professor de Lingua Portuguesa da Rede Municipal
do Rio de Janeiro, o primeiro passo no desafio de ensinar a escrever
¢ a liberdade.

- E se eu escrever s6 uma linha, o senhor aceita?

- Claro, ndo ha nenhum problema. Vocé pode escrever até
mesmo uma so palavra.

- Posso mesmo?

- Sem duvida, desde que essa linha ou palavra produza o
mesmo ou melhor efeito que um texto maior. Sou apenas seu
Professor, ndo vou limitar sua criatividade.

O jovem acabou por escrever um texto.

O aluno precisa sentir-se livre, confortdvel e incentivado ao comegar
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a producdo. Professores ha que ainda insistem em ensinar redagao como
uma atividade treinavel, do mesmo modo que se desaprendia no modelo
ultrapassado de escola: um titulo e um numero de linhas. A atividade
descontextualizadanadasignificapara o aluno,aquemrestaaarduatarefa
de tentar atingir o nimero de linhas proposto. Para tanto, serve escrever
de qualquer jeito, aumentar a letra, tornar o texto redundante através do
permeio de palavras inuteis... Enfim, a atividade é contraproducente,
em nada contribuindo para constituir a competéncia comunicativa do
usuario. E necessario pensar a escrita como um trabalho, dai a mudanga
de redacdo para producdo de textos.

Contudo, a mudanga precisa ir além da nomenclatura. O aluno
precisa ser orientado a pensar sua producdo — O que escrever?
Para quem? Para qué? Como? As respostas a essas perguntas sao
fundamentais para uma atividade de uso real da escrita. Ninguém
escreve na vida cotidiana sem se fazer essas perguntas. A escrita
escolarizada desvirtua a funcao social da escrita ao artificializar
as respostas, padronizando-as. Escreve-se o que foi pedido no
enunciado, para o professor, para ser corrigido e ganhar uma nota,
do jeito que o professor ensinou.

E necessario criar condi¢des diversas para que o aluno escreva,
reproduzindo, o mais possivel, contextos reais de uso da escrita.
Pode-se comecgar com a apresentacdo de um filme, o comentario
sobre uma noticia de jornal, a analise de uma musica. Em seguida,
¢ possivel langar mao da media¢do da oralidade, terreno seguro
que o aluno domina. No debate oral, os conhecimentos prévios do
aluno sao ativados, bem como novas idéias surgem na interagao,
diminuindo o choque da folha em branco.

Outra pratica significativa seria a producdo de textos também
pelo professor com ou para os alunos. A reflexdo e observagdo da
escrita de um parceiro mais experiente podem servir de referencial
para o aluno, alicer¢ando novos desafios.

O trabalho de escrita também ndo precisa ser sempre solitario. O
texto coletivo pode resultar em excelente pratica, se fundamentar-
se numa interacdo de qualidade e ndo prescindir da mediacdo do
professor.

Ha que ressaltar que a atividade de produgdo textual ndo se
resume somente a escrita do texto, deve incluir também as atividades
de elaboragdao de um projeto de producdo, de andlise lingiiistica, de
correcao e reescrita.
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Isso significa dizer que produzir um texto envolve acdes de
planejamento e avaliagdo. O aluno se constitui, assim, em autor,
responsavel pelaeficacia de suaproducdo. Desse modo, constituindo
— se sujeito de um processo real, o interesse do aluno, com certeza,
se modifica.

O interesse pela leitura também passa por essa condicdo.
A concep¢do de leitura no curriculo de Lingua Portuguesa,
fundamentado na interac¢do, parte do principio de que os significados
do texto sdo construidos na leitura, num processo dindmico em que
entram em jogo fatores varios: o texto, os recursos lingiiisticos do
texto, o leitor, seu conhecimento lingiiistico e de mundo etc.

Desse modo, ler ndo ¢ somente identificar significados do texto,
nem decodificid-lo e muito menos determinar “o que alguém quis
dizer”. O problema nao estd no que se “quis dizer”, mas no que
efetivamente se diz no jogo de construcdo de significados que ¢ a
leitura.

Nem sempre ler e compreender foram consideradas atividades
inseparaveis, o que contribuiu para um entendimento reducionista
do proprio conceito de leitura, como nos diz Teberosky (2003)

Atualmente, as pesquisas em leitura apontam para a relagdo
indissociavel entre leitura e compreensdo. Leiturando compreensiva
ndo ¢ leitura. Essa constatacdo torna mais graves as falas de alunos
da Rede Municipal de Ensino: “Ler sem as perguntas ndo da...”e
“Com as perguntas ¢ mole, é so marcar as respostas no texto e
pronto.”

Ler as perguntas de “interpretacdo de texto” para depois
“procurar” no texto as respostas definitivamente nao ¢ ler.
Compreende-se a leitura como um ato de raciocinio, uma atividade
cognitiva que envolve percep¢do, processamento, memdria,
inferéncia, deducao.
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E preciso, desse modo, definir leitura, para o que colabora Jolibert
(1994):

Ler de verdade, escrever de verdade, analisar os recursos da
lingua de verdade...

Enfim, o curriculo de Lingua Portuguesa, ao ser pensado em cada
unidade escolar, deve levar em conta que saber uma lingua ¢ saber usa-
la e que so se aprende a usa-la em contextos concretos de interagao,
ou seja: usando-a.
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LiNncguA PORTUGUESA

TEXTO 2: REFLEXOES
SOBRE O ENSINO DE
LiNncuA PORTUGUESA

NoOs CicLos DE FORMACAO

a roda da historia, o curriculo da Rede Municipal de Ensino do

Rio de Janeiro vai se constituindo. “O tempo rodou num instante”,
tanta coisa mudou... A histdria se constrdi e reconstrdi a cada momento
pelas maos dos meninos e meninas — alunos, professores, comunidade
escolar — sempre precisando “entender que tudo ¢ nosso, sempre esteve
em nos.”

Entrando na roda, vamos revisitar conceitos, afirmar outras
idéias, alimentar a ciranda do curriculo. Em tempos de total
exigéncia para que, efetivamente, a linguagem seja o real passaporte
para a cidadania, nds, educadores, temos de ter claro que

* ndo existe sociedade ou individuo sem linguagem;
* as relagdes sociais se constituem pela linguagem e sdo por ela
constituidas.

Nesse sentido, as varias linguagens presentes nos diferentes
textos (verbais e ndo-verbais) associadas as demandas de leitura
e de escrita surgidas na pratica social mais ampla, carregadas de
sentido, é que dardo ao aluno o estatuto de leitor e autor, condi¢do
para integrar a rede de informagao, de comunicacdo e de produgao
de conhecimentos. Ao mesmo tempo, isso o capacita a entender
como o proprio conhecimento se pde a servico de determinado
interesse, servindo para qualificar e discriminar os sujeitos.

A linguagem, como pratica que responde as necessidades de
comunicacdo instituidas na interacdo social, assume a dimensdo
plural quer na forma de linguagem do aluno, quer nas formas
utilizadas na escola ou nos meios de comunicacao. Portanto, a escola
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precisa abrir espago para que diferentes linguagens, interagdes e
discursos possam acontecer. Parte-se de um pressuposto basico de
que a efetiva constru¢do da linguagem depende de quem fala, de
que lugar se fala e com que intengdo a fala ¢ produzida: seus usos
sociais. Por isso, a opcdo por uma escola comprometida com o
exercicio da cidadania significa pensar a escola como um espacgo de
interlocugdo, onde professores e alunos tém sempre alguma coisa
a dizer, a partir das suas vivéncias, reflexdes e saberes construidos
nas diferentes experiéncias.

A palavra constitui o homem e ¢ pela palavra, por seu dominio,
que o homem se inscreve no seu tempo, se constitui e produz
cultura. Dessa forma, a escola tem um papel crucial na formagdo
do cidaddo, pois € 14 o lugar de exceléncia para o aprendizado da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Refletir sobre a lingua
materna implica pensar o complexo cendrio da contemporaneidade
que permeia o campo social. Entendendo que a educacdo ¢é parte
integrante dessa dinamica, ¢ papel da sociedade como um todo, e
especialmente dos educadores, repensar os caminhos que trilhamos
e também o nosso fazer pedagogico.

A trajetoria do ensino de Lingua Portuguesa no Municipio do
Rio de Janeiro vem ratificar as teorias lingiliisticas que embasam o
ensino de linguamaterna. Tal concep¢ao ja se constitui predominante
na pratica docente, nos programas de formagdo continuada
desenvolvidos, buscando alternativas para além de uma visao
prescritiva da Lingua Portuguesa, considerando o ensino da lingua
como um processo de intera¢do entre sujeitos. Para corroborar essa
idéia, em 1996, a Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro implementava a proposta curricular—- MULTIEDUCACAO
— , tendo como pressuposto basico para o ensino da Lingua
Portuguesa a premissa que, por meio da linguagem, o homem se
reconhece humano, interage e troca experiéncias, compreende a
realidade em que esté inserido e percebe o seu papel como sujeito
ativo e capaz de intervir na sociedade onde vive. Partindo desse
pressuposto, outros caminhos foram suscitados para o trabalho
pedagdgico, exigindo dos professores uma nova abordagem para o
ensino da lingua, tendo em vista sua concep¢ao como discurso que
se efetiva nas praticas sociais.

Alinhados aos objetivos da MULTIEDUCACAO, ratifica-se
a necessidade de, ao longo deste documento, retomar discussoes,
partindo, primordialmente, dos conceitos de lingua, leitura e escrita.
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A lingua ¢ vista como processo discursivo, como fendomeno
de uma interlocugdo viva que perpassa todas as areas do agir
humano, potencializando, na escola, a perspectiva multidisciplinar,
presente em atividades que possibilitam, aos alunos e professores,
experiéncias reais de uso da lingua materna. Portanto, nessa
concepgao, a lingua ¢ entendida ndo como algo pronto e acabado.
Ao contrario, estd em constante transformagdo e se realiza na
interagdo verbal, no discurso. Isso implica considerar os diferentes
usos da lingua, em diferentes situagdes e contextos. O dominio das
modalidades oral e escrita da lingua, em suas diversas variagdes,
¢ essencial para participacdo social efetiva, pois, a partir dela,
o individuo se comunica, tem acesso a informacdo, se expressa,
tornar-se autdénomo, critico, constréi novas visoes de mundo e,
principalmente, constroéi conhecimento.

Considerando o conceito de lingua, as propostas de leitura e de
escrita devem partir da compreensao ativa, da interlocucdo e nao
somente da decodificacdo e do siléncio. As situagdes didaticas tém
como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para
compreendé-la e utiliza-la adequadamente, de acordo com seus
propdsitos comunicativos. Assume-se que a finalidade do ensino
de leitura e de escrita ¢ a expansdo das possibilidades do uso da
lingua, pressupondo-se o desenvolvimento das quatro habilidades
lingliisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. Lendo e produzindo
textos, o aluno seréa capaz de perceber a diversidade de atos verbais
que a cada momento se atualizam. Assim, o ensino de lingua
materna deve estruturar-se, desde o inicio, em torno de textos, para
que os alunos leiam e escrevam com autonomia, familiarizando-se
com a diversidade de textos existentes na sociedade.

Ressalta-se que, ao longo dos Ciclos de Formacao, o ensino
de Lingua Portuguesa deve tornar os nossos alunos usuarios
competentes da nossa lingua. O desenvolvimento de sua
competéncia lingiiistico-discursiva possibilita a todos o acesso aos
bens culturais produzidos pela humanidade e a participacdo como
cidaddos do mundo.

Para tanto, esse documento pretende definir os objetivos a
serem alcangados ao fim de cada Ciclo de Formagao, bem como
0s pressupostos tedricos que norteiam esses objetivos € 0s eixos
metodologicos do ensino de Lingua Portuguesa na Rede Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro.
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Conceitos fundamentais para o ensino de lingua
portuguesa

Sdo apresentados neste capitulo os conceitos bdasicos que
norteiam o trabalho de Lingua Portuguesa na Rede Municipal do
Rio de Janeiro. Para iniciar nossa reflexdo trazemos as palavras de
Mario Perini (1997) “Uma lingua é muito mais do que uma lista de
nomes para coisas — €, de certa forma, um sistema de organiza¢ao
do mundo, um dos instrumentos que nos servem para compreender
a imensa complexidade da realidade que nos cerca.” Cabe ressaltar
que o conhecimento profundo da lingua leva o cidaddo a perceber
a orgamzagao da sociedade em que estd inserido, j4 que o seu
uso ndo diz respeito a uma mera “etiquetagem” ou a utilizagdo de
rotulos das coisas que estdo no mundo. Trata-se de um modo de
organizac¢ao ndo s6 do mundo, como também do pensamento. Por
isso, mesmo como falantes da Lingua Portuguesa, ¢ fundamental
termos a oportunidade de estudar suas estruturas, pois nesse
movimento, estamos estudando o processamento ou construgao da
mente humana, na forma de recorte ¢ de organizagao da realidade,
0 que, efetivamente, nos tornard capazes de compreender aquilo
que nos cerca.

E fato que a mera identificacdo de classes de palavras e fungdes
sintaticas em uma dada frase, por exemplo, nao levard a bom termo
0 que nos ¢ possivel fazer como plenos usuarios da lingua, o que
Travaglia (1996) reafirma enfatizando que os conceitos de lingua
/ linguagem sdo norteadores das escolhas metodologicas que
fazemos em sala de aula.

A concep¢do de lingua/linguagem que norteia as praticas
pedagdgicas na Rede Municipal de Ensino ¢ aquela que a considera
como resultado da interagdo dos interlocutores, constituidora de
relagdes sociais, dialogica e em constante mudanca. Assim, a
linguagem ¢ vista como atividade constitutiva de sujeitos. Portanto,
¢ uma atividade dos sujeitos com os outros, sobre os outros e
sobre o mundo, o que nos leva a entender a impossibilidade de se
constituir fora da interacdo. A lingua, portanto, s6 se realiza no
discurso. Isso significa dizer que ndo pode ser concebida como
simples sistema de normas, acabado, fechado, abstrato, homogéneo
e sem interferéncia do 5001a1 E pr1mord1a1 que nossos alunos a
usem com clareza e precisao, compreendida num contexto concreto
e, conseqiientemente, atinjam o objetivo pretendido.
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No que tange as modalidades oral e escrita da lingua, essas sdo
entendidas na perspectiva de um continuum, em que se apropriar
da lingua escrita, ¢ ser capaz de transitar pelas duas modalidades,
considerando os propdsitos comunicativos dos interlocutores nas
diferentes situacdes de uso e guardando as especificidades de
cada uma delas. Dessa maneira, a perspectiva considerada para as
modalidades da lingua leva-nos a rever o conceito de alfabetizagao,
percebendo-o como algo muito mais amplo, de lingua como
pratica social de leitura e de escrita. Soares afirma (1999): “[...]
ndo se escreve como se fala, mesmo quando se fala em situagdes
formais; ndo se fala como se escreve, mesmo quando se escreve
em contextos informais” Portanto, dominar a lingua ¢ ser capaz
de reconhecer esses diferentes e possiveis usos, nas diferentes
situagdes de comunicagdo, concretizadas em textos.

O texto ¢ visto como unidade significativa no processo de ensino,
entendendo que ele ¢ produzido dentro de um determinado género,
o qual ¢ definido em fungdo dos interlocutores, dos objetivos e da
situacdo de 1nterlocugao E “o préprio lugar da interagdo, e os
interlocutores sdo sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos.”(Koch, 2002).

A opgao por géneros apodia-se nos estudos de Bakhtin (1992) que
véem o enunciado como algo que nao se realiza fora das situagdes
de interagao. Os géneros discursivos sdo, pois, tipos relativamente
estaveis de enunciados, vinculados as atividades humanas em
situagdes sociais de comunicacdo e interagdo, possuindo numero
quase infinito.

Outro conceito que merece destaque ¢ a pratica da leitura,
concebendo-a como um processo de atribuicdo de sentidos que se
da a partir da interagdo entre o texto e o leitor, ndo sendo, portanto,
mera decodificacdo de textos. Por isso, destaca-se a necessidade de
desenvolver em nossos alunos habilidades de leitura que retomam
experiéncias, conhecimentos prévios, que lhes permitem fazer
previsdes sobre o texto, ndo atribuindo, a0 mesmo, um uUnico
significado. Assim, procurar pistas, formular hipoteses, aceitar
ou descartar conclusdes, utilizar estratégias baseadas no seu
conhecimento lingliistico, textual e na sua vivéncia sociocultural, ou
seja, em seu conhecimento de mundo, devem fazer parte da leitura.

Para tanto, ¢ preciso buscar novas formas de ensino, através
de uma unidade béasica: a diversidade textual. Ao professor cabe,
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entdo, planejar a acdo pedagodgica, permitindo ao aluno a leitura
de diferentes géneros discursivos, que exijam maior ou menor
habilidade do leitor.

Em relacdo a escrita, também a perspectiva do uso concreto
se impde. Escrever se aprende com a pratica da escrita em suas
diferentes formas. Isso aponta, novamente, a necessidade de
oferecer ao aluno diferentes textos, partindo das experiéncias
sociais, que podem ser vividas individualmente ou em grupos. O
que se sugere, portanto, ¢ uma pratica escolar que permita ao aluno
vivenciar situagdes reais de interlocucdo a partir da escrita.

Do ponto de vista sociolingiiistico, ha diferentes variantes
lingiiisticas as quais ndo podemos atribuir niveis de valoragdo, pois
constituem sistemas lingiiisticos eficazes dadas as especificidades
das praticas sociais e habitos culturais das comunidades. Sendo
assim, ¢ papel fundamental da escola garantir a todos os seus
alunos acesso as diferentes variantes lingiiisticas, essenciais para o
exercicio da cidadania.

A aula de Portugués deve prestar-se a um trabalho com a
lingua que, gradativamente, permita ao aluno conhecer, apropriar-
se da variante padrdo e entender a necessidade desse uso em
determinados contextos sociais. Vale lembrar que os alunos trazem
para a escola um conhecimento pratico dos principios da lingua,
expresso cotidianamente em sua fala ou nos textos produzidos.
Para Soares (1999), a reflexdo lingiiistica devera ter como ponto de
partida o conhecimento prévio dos alunos e o trabalho com textos,
incluindo morfologia e sintaxe, variantes da lingua, conhecimentos
lingiiisticos, diferenca entre lingua oral e escrita, quer no nivel
fonoldégico-ortografico, quer no nivel textual. Ressalte-se a
importancia de a escola assumir, efetivamente, seu lugar no ensino
da norma padrao da lingua.

Quando assumimos essa postura, a pratica de analise lingliistica
torna-se um trabalho de reflexdo sobre a organizagdo do texto,
resultado de opgdes tematicas e estruturais feitas pelo autor. Sob
essa Otica, o texto deixa de ser o ponto de partida para se estudar
“gramatica”, e sua construcdo passa a ser objeto do ensino.

Sendo assim, o trabalho com a gramatica deixa de ser constituido

por “listas de exercicios” - reconhecer substantivos, adjetivos,
pronomes; enumerar preposi¢des; nomear; classificar; repetir -
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abrindo espaco, entdo, para que o aluno compreenda o conceito
do que seja um bom texto, de como ¢ organizado e de como suas
idéias sao tecidas, permitindo a integragdo com o leitor.

E importante que os alunos reconhegam a gramatica nio como
um mero aglomerado de prescrigdes sobre os fatos da lingua, mas
como um documento de consulta, auxilio para dirimir as dividas
que temos sobre como agir em relagdo aos padrdes normativos.

Cabe ressaltar, enfim, que esse posicionamento conceitual,
bem como suas praticas decorrentes, supde processo crescente,
continuo, que se inicia no primeiro Ciclo de Formacao e consolida-
se por toda a vida escolar do aluno, contribuindo para a constitui¢do
desse sujeito, num movimento que ndo tem fim.
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Partindo da concepg¢do de lingua/linguagem como fendmeno
social, processo, lugar de interagdo, constituidora e constituinte
do sujeito, apresentam-se como eixos metodologicos no ensino
de Lingua Portuguesa na Rede Municipal do Rio de Janeiro:
a pratica da leitura, a pratica da producdo de textos e a andlise
lingiiistica. H4 uma estreita ligagdo entre os trés eixos que devem
nortear o trabalho realizado em sala de aula. Tal integragdo pode
ser visualizada no esquema abaixo:

LINGUA/LINGUAGEM

INTERACAO/PROCESSO/FENOMENO

LEITURA U S O ANALISE

PRODUCAO

Para que esta integragdo ocorra, torna-se fundamental
abandonar a pratica cristalizada dos exercicios repetitivos,
descontextualizados, que nada significam. O objetivo do ensino
de Lingua Portuguesa deve ser ampliar a competéncia lingiiistica
do aluno, tornando-o um usuario autonomo de sua lingua. O ato de
ler, entdo, nao pode ser encarado como exercicio de localizagao de
informagdes. Nao basta selecionar um livro didatico, apresenta-lo
aos alunos e, a partir das informagdes nele contidas, considerar o
contetdo como dado. Ler ¢ identificar informagdes, relaciona-las
com outras internas ou externas ao texto, identificar a intengao ¢ o
contexto de sua criagdo para que o leitor possa, enfim, posicionar-
se criticamente quanto ao que leu. Deve-se considerar a maturidade
do sujeito leitor e possibilitar a ampliacdo desse universo, a partir
de novos elementos, de novas experiéncias leitoras. Por isso, a
necessidade de se oferecer como papel central no ensino de nossa
lingua o trabalho com textos dos diferentes géneros do discurso.

A fim de exemplificar o entendimento que se tem para o ensino
de Lingua Portuguesa, propomo-nos a apresentagdo e a analise de
uma cronica de Luiz Fernando Verissimo, para que juntos possamos
reconhecer os diferentes niveis de leitura.
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A Bola

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que
sentira ao ganhar a sua primeira bola do pai. Uma numero 5 sem tento
oficial de couro. Agora ndo era mais de couro, era de plastico. Mas
era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse “Legal”. Ou o que
os garotos dizem hoje em dia quando gostam do presente ou nao
querem magoar o velho. Depois comegou a girar a bola, a procura de
alguma coisa.

— Como ¢ que liga? — perguntou.

— Como, como ¢ que liga? Nao se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

— Naéo tem manual de instrugio?

O pai comecou a desanimar e a pensar que 0s tempos sao outros. Que
os tempos sdo decididamente outros.

— Nao precisa manual de instrucao.

— O que é que ela faz?

— Ela ndo faz nada. Vocé € que faz coisas com ela.

— O qué?

— Controla, chuta...

— Ah, entdo € uma bola.

— Claro que ¢ uma bola.

— Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

— Vocé pensou que fosse o qué?

— Nada, ndo.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a pouco o pai o
encontrou na frente da tevé, com a bola nova do lado, manejando
os controles de um videogame. Algo chamado Monster Ball, em
que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em
forma de blip eletronico na tela, a0 mesmo tempo que tentavam se
destruir mutuamente. O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacdo e
raciocinio rapido. Estava ganhando da maquina.

O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu
equilibrar a bola no peito do p¢€, como antigamente, e chamou o garoto.
— Filho, olha.

O garoto disse “Legal”” mas ndo desviou os olhos da tela. O pai segurou a
bola com as maos e a cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro
de couro. A bola cheirava a nada. Talvez um manual de instrugao fosse

uma boa idéia, pensou. Mas em inglés, para a garotada se interessar.
VERISSIMO, Luiz Fernando de. Comédias para se ler na escola. Sio Paulo:
Objetiva, 2005.
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Trata-se de uma crénica, pois, o cronista, como observador do
mundo a sua volta, a partir de uma situagdo corriqueira, prosaica,
pode repensar a vida, seus valores. O tipo de texto ¢ narrativo,
pois apresenta uma seqiiéncia de fatos. Especificamente, trata-se
de um momento entre pai e filho, em que aquele, saudosista, quer
oferecer ao filho um presente comum as criangas: uma bola. A
reagdo do filho ¢ de desatencgdo e, sobretudo, desinteresse, visto
que a vida moderna propicia (a muitas criancas) a possibilidade
de novas formas de brincar, o que pode levar a uma alienacdo.
Na verdade, essa ¢ a grande critica do texto. Para tanto, o autor
apresenta a situacdo corriqueira — o pai d4 um presente ao filho
—, marcando, em varios momentos, o pensamento critico do pai,
bem como a alienacdo do filho. Este pode ser considerado um dos
propdsitos comunicativos do texto: critica a vida alienada dos
jovens/ das criangas na atualidade, influenciados que estdo pelas
novas tecnologias.

Considera-se como o nivel mais elementar de leitura, aquele
em que o leitor deve ser capaz de localizar informacgdes explicitas
do texto, reconhecendo o tema principal e objetivos . Os trechos
abaixo comprovam esta visdo e correspondem a localizacdo de
informacgades.

PAI FILHO
Lembrando o prazer que sentira ao — Como ¢é que liga? — perguntou.
ganhar a sua primeira bola do pai. [...]
Uma namero 5 sem tento oficial de O garoto procurou dentro do papel
couro. de embrulho.
O pai comegou a desanimar e a — Nao tem manual de instrug¢do?
pensar que os tempos Sao outros. [...]
Que os tempos sao decididamente — O que é que ela faz?

outros.

E inegavel que esse ¢ o nivel mais superficial da leitura e ndo
pode prescindir do dominio do c6digo. Contudo € necessario que
esse dominio ja se construa com significado, partindo de textos ¢
situagdes concretas de comunicagdo. E preciso superar o equivoco
da simplificagcdo do acesso ao cddigo, percebendo que fragmentar
¢ improdutivo.

Desse modo, o caminho letra-silaba-palavra-texto deve ser
substituido por outro — ou outros — que passem, necessariamente,
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pela andlise, construgdo e reconstrugdo de textos, qual seja, do
texto para os recursos lingiiisticos utilizados, compreendendo o
propdsito comunicativo do seu produtor. Ler ¢ atribuir sentidos ao
texto, relaciond-lo a outros, tornar possivel a interlocug¢do entre
o autor /leitor. Ler ¢é, pois, uma atividade interativa e o leitor ¢
aquele que dialoga com o texto, seguindo suas pistas e construindo
sentidos com a colaboragdo do seu conhecimento de mundo ¢
lingiiistico.

Considerando um nivel intermediario de leitura, em que os
recursos lingiiisticos devem se constituir pistas, icones para o
entendimento do texto, o leitor deve perceber, por exemplo, os
efeitos de sentidos originados:

* pela repetigdo de palavras e expressdes: Como é que liga?
— perguntou. / — Como, como é que liga? Ndo se liga.

* pelo uso do conectivo, indicando contraste e oposi¢cdo: Agora
ndo era mais de couro, era de plastico. Mas era uma bola. /
Mas em inglés, para a garotada se interessar.

* pelo uso do advérbio/ adjunto adverbial: Que os tempos sdo
decididamente outros. / Agora ndo era mais de couro, era de
plastico. / como antigamente.

* pelo uso expressivo da pontuagdo: ... e disse “Legal” , —
Controla, chuta... .

* pela presenca de frases nominais e/ou frases curtas: Uma bola,
bola. Uma bola mesmo./ — Nada, nado.

Em um nivel mais profundo de leitura, ¢ preciso reconhecer que
esses recursos levam a grande critica social, que pode ser assim
resumida:

Habitos (das criancas) de antigamente X Habitos (das criancas) de hoje.

Tal dicotomia, influenciada pela invasdo dos brinquedos
estrangeiros, deve ser antecipada na leitura do 18°.§ e ratificada na
ultima frase do texto:

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a pouco o pai o
encontrou na frente da tevé, com a bola nova do lado, manejando
os controles de um videogame. Algo chamado Monster Ball, em
que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em
forma de blip eletronico na tela, a0 mesmo tempo que tentavam se
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destruir mutuamente. O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacao e
raciocinio rapido. Estava ganhando da maquina.

[...] Talvez um manual de instrug@o fosse uma boa idéia, pensou. Mas
em inglés, para a garotada se interessar.

A leitura proficiente desse texto pode ainda nos levar a uma
segunda critica social:

Valorizac¢io de uma lingua e Supremacia econdmica

O que se pode notar com a andlise textual apresentada é o forte
embricamento entre os recursos da lingua e o desenvolvimento das
competéncias leitoras.

A produgdo escrita do aluno precisa, também, ter lugar
privilegiado na sala de aula de Lingua Portuguesa. Deve, entdo, ser
utilizada nas variadas situagdes de comunicacdo que fazem parte
do mundo letrado. O aluno tem de perceber as peculiaridades do
texto escrito, estruturando — o, adequadamente, conforme o género
discursivo escolhido e o seu interlocutor, apropriando-se dos
recursos lingiiisticos para que seus objetivos sejam alcangados.

E importante ressaltar que o aluno deve ser capaz de olhar para
o proprio texto e perceber se esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto, ou seja, revisa-lo e reescrevé-lo até
considerd-lo adequado. Serd necessario, muitas vezes, recorrer a
outras fontes escritas para melhorar sua producao. Portanto, estar
exposto a modelos textuais diversificados ¢ fundamental para
consolidar seu repertdrio lingiliistico-discursivo-textual.

Para aprimorar sua produgdo, ¢ necessario ter acesso a
diversidade de textos escritos, notar a utilizagdo que se faz deles
em diferentes circunstancias, defrontar-se com situagdes reais que
a escrita coloca a quem se propde produzi-la e receber colaboracio
de quem ja domina melhor a lingua. Por isso, fundamentalmente, a
metodologia do ensino de Lingua Portuguesa deve partir do texto,
a exemplo do apresentado.

Considerando a lingua como algo mutavel, varidvel, que se faz
e ¢ feita ao longo da histdria, ¢ preciso reiterar que a escola deve
considerar, entdo, como objeto de ensino/estudo suas variantes,
seus registros e modalidades. E fundamental que se considere a
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variante do aluno, seu discurso, sua gramatica internalizada, para
se chegar ao ensino da norma padrdo. E, como afirma Possenti
(1996) ¢ funcao da escola criar condigdes para que o Portugués
padrdo seja ensinado e “qualquer outra hipotese é um equivoco
politico e pedagogico.”

Assim, a analise lingiiistica deve se iniciar com a reflexao sobre
a variante dominada pelo aluno e, ampliadas suas possibilidades
discursivas, refletir sobre a norma padrio a partir de situagdes de
interlocugdo. Cabe ressaltar que essa reflexdo deve, a principio,
priorizar os aspectos relativos a compreensdo € aos recursos
expressivos de um texto e deve, também, estar inserida tanto na
leitura quanto na produc¢do de texto do aluno. O que se propde,
entdo, ¢ a reflexdo - com a mediacao do professor - sobre os “fatos
lingiiisticos por meio de prdticas significativas e que esses fatos
sejam trabalhados a partir da producgdo efetiva do aluno: ler,
escrever, comparar, refletir e reescrever.” ( Caderno do Professor.

E/DGED/DEF — MULTIRIO, s.d..).
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Objetivos para os ciclos

Considerando o exposto nos itens anteriores que subsidiam
a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para os Ciclos de
Formacdo, ¢ necessario voltarmo-nos para a pratica pedagdgica.
Esse movimento requer a clareza dos objetivos que desejamos
alcancar na formacao dos alunos ao longo de sua escolarizacdo. Por
isso, apresentamos os objetivos para o ensino de lingua materna
em cada Ciclo de Formacdo. Para melhor entendé-los, alguns
pressupostos devem ser delineados:

* Os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa devem ser
alcancados ao longo dos ciclos, ndo tendo caréater restritivo a
um determinado ciclo. Por isso, vamos encontrar a recorréncia
de objetivos nos trés Ciclos de Formagao.

* Os objetivos devem ser vistos como uma espiral crescente
de complexidade, considerando desde as atitudes lingiiisticas
mais simples até aquelas mais complexas.

* A base para o ensino de Lingua Portuguesa em qualquer um
dos ciclos serdo os textos em suas multiplas manifestagoes.

* Os recursos lingiiisticos consistem em pistas na superficie
do texto que levardo a compreensdao do que o produtor do
texto quer dizer.

* O dominio dos recursos lingiiisticos ¢ condigdo para o
dominio da leitura e da escrita.
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1° CicLo bDE FORMACAO

Espera-se que, ao final do primeiro Ciclo de Formacao, o aluno
reconheca a existéncia de duas modalidades de lingua — a oral e
a escrita —, e que identifique suas diferengas quanto as condi¢des
de produgdo. Deve reconhecer e utilizar as diferentes formas da
lingua, adequadas as diferentes situagdes orais e escritas.

* Apropriacdo da lingua escrita como meio de expressao,
interacdo ¢ comunicagao.

» Valorizagao da leitura como forma de conhecimento e fruigao.
* Leitura de diferentes géneros discursivos, fazendo uso das
estratégias de sele¢do, antecipacdo, verificacdo e inferéncias.
* Desenvolvimento da expressao oral adequada aos diferentes
contextos.

* Reconhecimento e compreensao da diversidade nas formas
de falar.

* Compreensao de diferentes discursos orais e escritos em
diversas variantes e registros da Lingua Portuguesa, incluindo a
norma padrdo (com identificacdo dos objetivos comunicativos).
* Construgao da escrita adequada ao leitor e aos objetivos da
comunicacgao, a partir da concep¢ao de géneros discursivos.

* Desenvolvimento dos processos de revisdo e reescritura
do proprio texto, com observancia a adequacdo ao leitor,
aos objetivos propostos, a ortografia, a pontuagcdo e a
concordancia.

A palavra que merece destaque neste Ciclo ¢ apropriacao de
uma modalidade de lingua, que sera apresentada a esse falante por
meio do conhecimento formal que a escola, efetivamente, deve
oferecer: a escrita. Dessa forma, neste Ciclo cabera, no processo
de interagdo da sala de aula, o inicio da constru¢do de diferentes e
multiplas situagdes de comunicagdo em que o sujeito seja capaz de
perceber o uso da lingua com diferentes propdsitos comunicativos,
no uso efetivo das variagdes lingiiisticas, levando o aluno a perceber
que existem, para situacodes especificas, usos especificos da lingua.
Ainda ¢ preciso mostrar ao aluno que a lingua escrita utiliza-se de
diferentes recursos que se relacionam a outros da fala, o que levara
a uma reflexdo lingliistica sobre entonacdo/ pontuacdo; ortografia/
pronuncia de palavras, apresentando-lhe a norma padrdo da
lingua.
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2° CicLo pE ForMACAO

Espera-se que, ao final do segundo Ciclo de Formacgdo, o
aluno tenha ampliada sua competéncia de leitor e escritor /
autor, reconhecendo as construgdes significativas em diferentes
textos, a intertextualidade, a polifonia textual, relacionando as
intencionalidades do autor, contribuindo para aprimorar seu
processo de autoria. Nesse sentido, o dominio da modalidade
escrita da lingua devera ser predominante na producdo do aluno.

* Valorizagao da leitura como forma de conhecimento e fruicao.

* Desenvolvimento da leitura de diferentes géneros
discursivos, fazendo uso das estratégias de leitura.

* Ampliagdo do universo da leitura, com utilizacdo de
intertextos e a troca de impressdes a respeito do lido.

* Compreensao de diferentes discursos orais e escritos em
diversas variantes e registros da Lingua Portuguesa, incluindo
a norma padriao, com ampliacdo dos conhecimentos —
semanticos, gramaticais e discursivos necessarios a construcao
de sentidos, identificando ndo s6 os objetivos explicitos da
comunicac¢do, como também os implicitos.

* Desenvolvimento da expressao oral adequada as diferentes
situagdes de comunicagdo: escolares, extra-escolares,
informais e as que requerem maior formalidade.

* Reconhecimento e compreensao da diversidade nas formas de
falar e compreensao de contextos de producao dessa diversidade.
* Constru¢ao da escrita de géneros discursivos diversos,
adequada ao leitor e aos objetivos da comunicagao, ampliando
os contextos de producao.

* Desenvolvimento dos processos de revisdo e reescritura
do proprio texto, com observancia a adequacdo ao leitor,
aos objetivos propostos e aos conhecimentos semanticos
gramaticais e discursivos.

A palavra-chave neste ciclo ¢ o aprimoramento do papel
de leitor e produtor de texto na modalidade escrita da lingua. O
aluno deverd ser capaz de reconhecer e comecgar a utilizar o jogo
lingiiistico que se estabelece na triade texto / leitor/ produtor.
E, pois, fundamental a ampliagdo dos géneros discursivos a
serem apresentados, estudados, “degustados”, analisando-se os
explicitos do texto e as implicitudes textuais. A inferéncia e a
intertextualidade se constituem em objetos de ensino e reflexdo na

44

aula de Lingua Portuguesa. Na linha de que héd um intercambio nas
funcgdes leitor/ produtor, espera-se que o aluno opte pelos recursos
mais apropriados discursivamente para atender a seus propdsitos
comunicativos, produzindo textos nos quais seja possivel ao leitor
exercitar sua competéncia leitora.
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32 CicrLo pE FormMAcAO

Espera-se que, ao final do Terceiro Ciclo de Formagao, o aluno
amplie sua competéncia de leitor e escritor/autor, em niveis mais
profundos, com dominio das estruturas lingliisticas em niveis
discursivos, reconhecendo os estratos morfossintaticos como
ferramentas necessarias e disponiveis no sistema da lingua para seu
projeto de dizer. Para tanto, o aluno deverd identificar, em textos de
diferentes autores, épocas e géneros essa apropriacdo, bem como
utilizar as ferramentas, contribuindo para atingir os seus objetivos
comunicativos. Neste Ciclo de Formacgao, cabera conscientizar o
aluno acerca da relagdo gramatica, leitura e escrita.

* Valorizagao da leitura como forma de conhecimento e fruicao.
* Desenvolvimento da leitura, em niveis mais profundos, de
diferentes géneros discursivos, fazendo uso das estratégias
de leitura.

* Ampliagdo do universo da leitura, com a utilizagao de
intertextos, a troca de impressdes € o posicionamento critico
a respeito do lido.

* Desenvolvimento da expressao oral adequada as diferentes
situagdes de comunicag¢do: escolares, extra-escolares,
informais e as que requerem maior formalidade, com o apoio
da lingua escrita.

* Reconhecimento da diversidade nas formas de falar e
compreensdo dos contextos de producdao dessa diversidade,
das implicacdes de producdo e reproducdo desses contextos.
» Compreensao, comparagao e analise de diferentes discursos
orais e escritos em diversas variantes e registros da Lingua
Portuguesa,incluindoanormapadrao, possibilitandoaampliagdo
dos conhecimentos — semanticos, gramaticais e discursivos —
necessarios a construcao de sentidos, identificando os objetivos
explicitos e implicitos da comunicagao.

» Constru¢ao da escrita, com maior propriedade, em géneros
discursivos diversos, adequada ao leitor e aos objetivos da
comunicacdo, ampliando os contextos de producao.

* Desenvolvimento dos processos de revisdo, andlise e
reescritura do proprio texto, observando a adequacgao ao leitor,
0s objetivos propostos, e os recursos constituidos: lexicais,
sintaticos e discursivos.

» Explicitagdo e analise de aspectos fundamentais da estrutura
e do uso da lingua e utilizagdo dos dados levantados para
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enriquecer a produgdo oral e escrita.

Pode ser observado um continuum na formagdo do leitor
— produtor do texto que ndo se esgota no fim da escolarizagdo
obrigatoria, ja que a formacgao de sua autonomia vai ocorrer ao longo
de sua vida, nas experiéncias com as diferentes situagdes de leitura/
escrita. E fundamental que a escola propicie ao aluno as condigdes
necessarias para que entenda o estreito relacionamento da leitura,
da escrita e dos recursos gramaticais como instrumento para que
a comunica¢do ocorra. Entendem-se os Ciclos de Formag¢ao como
um crescendo de complexidades lingiiistico-textuais, tal qual uma
espiral que torna imprescindiveis os conhecimentos com os quais
os alunos chegam a escola.

Nao se pretendeu esgotar as possibilidades de discussdo acerca
do ensino de Lingua Portuguesa na Rede Municipal do Rio de
Janeiro. Na verdade, pretende-se neste documento deixar registrada
a concepgao teorico-metodoldgica que envolve a perspectiva
pedagogicadaequipe de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal
de Educacgao.

Alguns pressupostos devem sempre nortear as decisdes
metodoldgicas a serem adotadas em sala de aula:

* O desenvolvimento do letramento ¢ um processo que ocorre
ao longo de toda a vida — nao apenas na escola ou por meio
da aprendizagem formal, mas também por meio de interagdes
com os pares, colegas e comunidades mais amplas.

* Aescola deve instrumentalizar o aluno para as necessidades
lingiiisticas ndo da escola, mas da vida.

* Todo o falante traz consigo conhecimentos socio-culturais que
precisam ser utilizados na escola, nas aulas de lingua materna.

* O trabalho efetivo da lingua comega com o texto e termina
com o texto.

» Aconcepcadodelingua/linguagemconsidera, fundamentalmente,
o processo de intera¢do social entre os sujeitos.

* Os recursos lingiiisticos e a gramatica da lingua devem estar
a servigco do texto. Portanto, cabe um ensino de uso da lingua
€ ndo um ensino prescritivo.

Sem qualquer duvida, a escola deve permitir que o aluno

se aventure no estudo significativo da sua lingua. A escola ¢,
naturalmente, um lugar em que os géneros discursivos orais e
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escritos ocorrem. Portanto, € possivel a diversificacdo e aampliacdo
desses géneros, considerando a experiéncia da comunicagdo verbal
fora da escola. E fundamental que proporcionemos aos alunos
situagdes de comunicacdo efetivas para o aprendizado da lingua,
sem que haja uma mera escolarizagdo das atividades lingiiisticas,
mas um ensino produtivo, conseqiiente, democratico e prazeroso.
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